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1. CARACTERISTICAS DE LA ETAPA

La Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) es una etapa educativa obligatoria y gratuita que completa la
educacion bésica. Consta de cuatro cursos académicos que se realizan ordinariamente entre los 12 y los 16
anos de edad. No obstante, los alumnos tendran derecho a permanecer en régimen ordinario cursando la
ensefianza basica hasta los dieciocho afios de edad.
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Se organiza de acuerdo con los principios de educacion comun y de atencion a la diversidad y presta especial
atencion a la orientacion educativa y profesional del alumnado.

Los alumnos que cursan esta etapa en nuestro centro, provienen mayoritariamente de la etapa de Educacion
Primaria que ya han cursado en el colegio, con lo que tiene cierto caracter de continuidad.

Sin embargo, en los ultimos afios hemos tenido un grupo numeroso de alumnos que se han ido incorporando
tardiamente al sistema educativo espaiol, y que provienen de paises latinoamericanos. Todos estos alumnos
han ido cubriendo las vacantes que hemos tenido sobre todo en 2° y 3° ESO, que es cuando algunos alumnos
dejan el centro para incorporarse a otros estudios, como Formacion Profesional Bésica.

Las caracteristicas de nuestro entorno y algunos alumnos, hace que en la etapa de E.S.O. contemos con un
aula de Compensatoria (aunque en el curso 17-18 la consejeria ha decidido sin causa justificada reducir este
recurso a la mitad).

Actualmente, mas del 75% de los alumnos que alcanzan 4° ESO, logran titularse. Las salidas siguen siendo
el bachillerato, y en los ultimos afios, ha crecido la demanda de los grados medios.

La Educacion Secundaria en nuestro centro, también cumple la importante misiéon de socializacion y
adquisicion de un grado de madurez correspondiente a su edad. Ademas, se consolidan las destrezas
instrumentales bdasicas (lectura, escritura y calculo) y su aplicacion al medio y a su cultura, y con el
desarrollo de su heteronomia, hasta llegar a su autonomia personal, espacial y temporal, asi como
intelectual, social y moral.

A nivel general, sefialamos las siguientes caracteristicas de los alumnos de la E.S.O.

1.1 Caracteristicas de los alumnos en la adolescencia:

La adolescencia es un periodo de transicion de la infancia a la juventud. Durante ella se producen profundos cambios
y transformaciones, que no solo afectan a las caracteristicas puramente fisicas de las personas, sino también
intelectuales, emocionales y sociales, haciendo de esta etapa uno de los periodos mas dificiles y turbulentos de la
existencia.

La adolescencia no puede ser considerada una etapa cuyos cambios se deben en su mayor parte a causas endogenas,
sino que debemos adoptar un enfoque global que considere al menos los siguientes aspectos.

Evolucion del sistema nervioso y sus alteraciones debidas a cambios hormonales y anatomico fisiologicos

en general. La adolescencia como un periodo de fuertes crisis en la estructura de la personalidad y en la que

la busqueda del reequilibrio actia de motor evolutivo. Es la etapa de la construccion del "yo". La
adolescencia como etapa de adaptacion a unas nuevas demandas del mundo exterior. Dichas demandas
condicionan las respuestas evolutivas de adaptacion.
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«  CAMBIOS FISIOLOGICOS

El mayor desarrollo funcional del sistema endocrino (al principio de la adolescencia, entre los 12-15 afios)
produce un considerable gasto de energia. Todo esto repercute en su conducta manifestindose sobre todo
en ese cansancio y agotamiento fisico del nifio que comienza esta etapa evolutiva. Esta extraordinaria
fatigabilidad suele ser mal comprendida por los padres y educadores, tratando al nifio de perezoso,
indolente... Atendiendo a estos fendmenos psicofisioldgicos y anatdmicos serd preciso prestar atencion a
aspectos tales como alimentacion, descanso y, sobre todo, a las sobrecargas psiquicas, debiendo tener en
cuenta la duracion de las clases, alternancia de materias, cuantia de deberes escolares.... asi como
sobrecargas fisicas. La preocupacion por su desarrollo fisico y sexual tiene para el adolescente un interés
prioritario, estando pendientes del mas pequeio cambio que se produce en su cuerpo. Las actitudes que sus
padres tengan hacia el desarrollo sexual, influird notablemente en la tarea de desarrollar unas actitudes y
una conducta sexual nueva. Si bien el cansancio excesivo es una peculiaridad del nifo, la irritabilidad que
se manifiesta con frecuencia en la clase o en casa, no es una peculiaridad sino una consecuencia del
agotamiento. En la fase final del periodo preadolescente (14-15 afios) sigue habiendo considerables
cambios, los cuales producen modificaciones de tipo psicoldgico y por tanto conductuales. Sin embargo los
trastornos de fatigabilidad propios de los primeros momentos desaparecen, caracterizando al muchacho de
estos afios el exceso de energia, dificilmente consumible a pesar de su constante derroche. Este exceso de
energia se manifiesta fuera de las horas de clase en las que el alumno realiza exceso de actividad

 DESARROLLO INTELECTUAL

En el inicio de la adolescencia se alcanza el pensamiento adulto. El nifio-adolescente ya no tiene un
pensamiento 16gico limitado a lo concreto, a lo que puede ver o tocar, como ocurria en la tltima etapa de la
infancia. A partir de ahora alcanza la inteligencia formal, propia del adulto, flexible y abstracta, lo cual le
permitira razonar con proposiciones abstractas, analizar sistematicamente hipotesis y llegar a la solucion de
problemas complejos. Nos encontramos ante lo que algunos han llamado paso del periodo de las
"operaciones concretas" al periodo de las "operaciones formales." El grado de desarrollo del pensamiento
va a permitir al adolescente introducirse en el estudio sistematico de los fundamentos de las ciencias. Pero
a su vez, el contenido y la 16gica de las materias de estudio y el caracter de asimilacion de los conocimientos
de esta etapa, exigen un soporte en la capacidad de pensar de manera independiente, de enjuiciar, de
comparar, de sacar conclusiones y generalizaciones; y justamente en el proceso de este aprendizaje se
desarrolla el pensamiento abstracto, la capacidad de andlisis y sintesis. Se intensifica la tendencia de buscar
la causa de los hechos y los acontecimientos, tratando de destacar lo fundamental de los mismos. Un aspecto
importante también en el pensamiento del muchacho de esta etapa es la capacidad de pensar de manera
critica y de hacerlo por si mismo. Pone en tela de juicio muchas de las ideas y afirmaciones de los demas.
Critica a sus padres, a la sociedad, a sus profesores, incluso a si mismo. Su inteligencia abstracta le permite
ahora imaginar posibilidades ideales, comparar con ellas diferentes realidades vy,

claro esta, discutir incansablemente acerca de lo poco o mucho que unas y otras se parecen. La misma
actividad critica que mantiene hacia el mundo que le rodea, la ejerce también hacia si mismo. La tendencia
del muchacho a la polémica, la discusion y la consideracion abstracta, pone justamente de relieve que esta
apareciendo un interés por el dominio de la forma de su propio pensamiento.
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« PENSAMIENTO Y LENGUAIJE

A diferencia de periodo anterior puede elevarse por encima de la realidad, las operaciones formales se
efectian sobre proposiciones verbales en lugar de la realidad directa. El lenguaje y el pensamiento estan
inseparablemente unidos. El lenguaje, es la envoltura del pensamiento, sin que podamos identificar ambos
como un solo proceso, ya que si bien existen unos estrechos vinculos, existen procesos mentales distintos
entre uno y otro. El nivel formal del pensamiento ha sido posible gracias a que el lenguaje permite sustituir
los objetos por la palabra y ésta permite conceptualizar la realidad. El lenguaje es por lo tanto vehiculo y
conductor del pensamiento. Al ayudar a los preadolescentes en la elaboracion de un lenguaje rico y preciso,
no solamente se les facilita la expresion mas correcta de sus ideas sino que a la vez se les ayuda a
estructurales.

«  MEMORIA Y ATENCION

La memoria adquiere en esta etapa, un caracter mas consciente y orientado a un fin determinado, ya que
ahora, la complejidad de las distintas materias exigen procedimientos diferentes para fijar los
conocimientos. Los muchachos empiezan a utilizar procedimientos distintos de acuerdo con los objetivos y
tareas que se plantean. El "aprender" sin entender puede indicar que el muchacho no ha pasado del nivel
concreto sensorial al abstracto. A veces las dificultades de concentracion del chico, no es mas que una falta
de motivacion. En esta etapa para el mantenimiento de la atencion se requiere que las actividades de estudio
se introduzcan con un cierto ritmo (la excesiva lentitud, contribuye a la distraccion) y por otra parte cierto
trabajo mental que obligue a los muchachos a realizar un esfuerzo. La atencion se desarrolla en todo
momento que el muchacho se vea ante la necesidad de realizar un esfuerzo mental, voluntario, para llevar a
cabo la tarea planteada.

* PERSONALIDAD E IDENTIDAD PERSONAL

Las variaciones en la manera de pensar (el cambio cualitativo en la inteligencia) no produce solo efectos
escolares o ideologicos, sino que altera y varia radicalmente la esfera de la personalidad. La busqueda de la
identidad, es la tarea mas compleja que debe abordar el adolescente- encontrarse a si mismo, saber quién es
y como es, averiguar lo que le gusta y lo que le disgusta, lo que cree correcto y lo que considera inmoral...
A su confusion personal, se afiade la indefinicidon del papel que la sociedad le atribuye al adolescente. Se
trata de conceptualizar las sensaciones y las percepciones interiores y operar mentalmente con ellas. Esta
capacidad de conceptualizarse a si mismo, no va a ser posible, si el muchacho no ha llegado a operar en el
nivel formal de los conceptos. Aqui, nuevamente el lenguaje vuelve a jugar un papel importante, como
medio para comprenderse a si mismo, sus propias ideas, sentimientos y deseos. Tendra que aprender a tomar
decisiones que otros no podran tomar por ellos. El haber alcanzado la posibilidad de considerar los
diferentes factores para la solucién de un problema, le conduce a descubrir que existen diversas alternativas
y tener que decidir le supone un problema. El Proceso de construccion de la identidad se verd muy influido
por los modelos adultos que le hayamos ofrecido durante la infancia. Cuanto mas s6lidos y coherentes sean
los modelos y los valores que le hemos transmitido, menor sera su confusion y mas facil sera

lograr un modelo personal estable. [J Los sentimientos de autoestima, arrancan principalmente de la
vision que sus padres tienen del adolescente (o mas exactamente, de la vision que €l cree que tienen) Una
de las caracteristicas esenciales del adolescente, es el enfrentamiento a las normas, el inconformismo, la
tendencia a comportarse de forma contraria a la establecida. Todo ello debido a que el chico de esta edad
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analiza las normas, las discute, las argumenta... y no las obedece sin mas porque emane de la autoridad (El
nifio obedecia la norma porque sus padres asi lo mandaban).

« EMOTIVIDAD Y SEXUALIDAD

Cualquiera de los problemas que se le plantean generan respuestas emocionales, incluso, las operaciones
mas friamente intelectuales. Todos los muchachos de este nivel acusan un notable aumento de la respuesta
emocional, adquiriendo una desproporcion entre el estimulo y la cantidad de reaccion emocional. Esta
intensidad de la respuesta emocional no puede ser olvidada por el educador en su relacion con los alumnos
durante la ESO. En la base de esta intensidad de las respuestas emocionales estdn las alteraciones
neurologicas y hormonales. Debe educarse para que progresivamente se llegue al autocontrol emocional.
En la preadolescencia no todo es sexualidad, ni siquiera ésta es la parte mas importante, por muy
condicionantes que sean los cambios pubertales. La preadolescencia presenta la novedad de que las
conductas y los papeles sexuales aprendidos hasta entonces, son sometidos a una pluralidad de estimulos
nuevos (variables segiin el medio), a la vez que, por la evolucion hormonal y fisiolégica, el muchacho o la
muchacha se vuelve sensible a estimulos a los que hasta entonces no prestaba atencion.

2. PRINCIPIOS METODOLOGICOS

2.1. Principios de caracter general.

Partimos del nivel de desarrollo del alumnado y de sus aprendizajes previos.

Presentamos los contenidos de manera estructurada relacionados con lo cotidiano y con otras areas
proporcionando situaciones de aprendizaje que tengan sentida para los alumnos con el fin de que resulten
motivadoras.

Facilitamos relacionar los conocimientos previos ya adquiridos con las nuevas experiencias de los nuevos
conocimientos.

Posibilitamos que los alumnos realicen aprendizajes significativos por si solos mediante:
- Actividades de reflexion personal.
- Elaboracion de conclusiones personales después de las actividades de aprendizaje.

- Situaciones que permitan a los alumnos hacer andlisis de sus avances con respecto a sus
conocimientos previos.

El profesor actia como un mediador para facilitar el aprendizaje significativo entre los conocimientos
previas y los contenidos nuevos.
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Promovemos la interaccion en el aula como motor de aprendizaje.

Buscamos alcanzar la capacidad de respetar y aceptar ideas opiniones y actitudes distintas de las propias.

2.2. Modelo de intervencion educativa.

En coherencia con lo expuesto anteriormente, los siguientes principios orientan nuestra practica educativa:

Metodologia activa que implica atender a aspectos referidos al clima de participacion e integracion
del alumnado en el proceso de aprendizaje como son:
- Integracion del alumnado en la dinamica general del aula, en la adquisicion y configuracion de los
aprendizajes.
- Participacion en el disefo y desarrollo del proceso de ensenanza aprendizaje.

*  Motivacion. Consideramos fundamental partir de los intereses, demandas, necesidades y expectativas del
alumnado También sera importante arbitrar dindmicas que fomenten el trabajo en grupo.

* Atencion a la diversidad del alumnado. Nuestra intervencion educativa con los alumnos asume como
uno de sus principios basicos tener en cuenta los diferentes ritmos de aprendizaje asi como los
diversos intereses y motivaciones que tienen.

» Evaluacion del proceso educativo. La evaluacion es concebida de una manera holistica esto es,
analiza todos los aspectos del proceso educativo y permite la retroalimentacion, la aportacion de
informaciones precisas que permiten reestructurar la actividad en conjunto.
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3.

OBJETIVOS GENERALES DE LA EDUCACION SECUNDARIA

De acuerdo con el DECRETO 48/2015, de 14 de mayo, del Consejo de Gobierno, por el que se establece
para la Comunidad de Madrid el Curriculo de la Educacion Secundaria Obligatoria, contribuird a desarrollar
en los alumnos las capacidades que les permitan:

a)

b)

2

h)
i)
)

k)

)

Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a los demas,
practicar la tolerancia, la cooperacion y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el
didlogo afianzando los derechos humanos y la igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y
hombres, como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la
ciudadania democratica.

Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como
condicion necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de
desarrollo personal.

Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos.
Rechazar la discriminacion de las personas por razéon de sexo o por cualquier otra condicién o
circunstancia personal o social. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacion entre
hombres y mujeres, asi como cualquier manifestacion de violencia contra la mujer.

Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los &mbitos de la personalidad y en sus relaciones con
los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos
sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

Desarrollar destrezas basicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para, con sentido critico,
adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion basica en el campo de las tecnologias,
especialmente las de la informacion y la comunicacion.

Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas
disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos
campos del conocimiento y de la experiencia.

Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido critico,
la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir
responsabilidades.

Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana textos y
mensajes complejos, € iniciarse en el conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.
Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

Conocer, valorar y respetar los aspectos basicos de la cultura y la historia propias y de los demas,
asi como el patrimonio artistico y cultural.

Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias,
afianzar los hébitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y la practica del
deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimension humana de la
sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud,
el consumo, el cuidado de los seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacion y
mejora.

Apreciar la creacion artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas,
utilizando diversos medios de expresion y representacion.
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4. LAS COMPETENCIAS BASICAS

La Comision Europea de Educacion, ante la necesidad de crear un marco educativo comun, ha establecido
unas competencias clave o destrezas basicas necesarias para el aprendizaje de las personas a lo largo de la
vida y ha animado a los estados miembros a dirigir sus politicas educativas en esta direccion.

Las competencias basicas se conciben como el conjunto de habilidades cognitivas, procedimentales y
actitudinales que pueden y deben ser alcanzadas a lo largo de la ensefianza obligatoria por todo el alumnado,
respetando las caracteristicas individuales. Estas competencias son aquellas que todas las personas precisan
para su realizacion y desarrollo personal, asi como para la ciudadania activa, la inclusion social y el empleo.

El desarrollo de las competencias basicas debe permitir a los estudiantes integrar sus aprendizajes,
poniéndolos en relacion con distintos tipos de contenidos, utilizar esos contenidos de manera efectiva
cuando resulten necesarios y aplicarlos en diferentes situaciones y contextos.

De acuerdo con lo dispuesto en la LOMCE, las competencias basicas forman parte de las ensefanzas
minimas de la educacion obligatoria, junto con los objetivos de cada area o materia, los contenidos, los
estandares y los criterios de evaluacion. Por lo tanto, no sustituyen a los elementos que actualmente se
contemplan en el curriculo, sino que los completan planteando un enfoque integrado e integrador de todo
el curriculo escolar.

Se han establecido siete competencias basicas:

a) Comunicacion linglistica.

b) Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia. ¢c) Competencia
digital.

d) Aprender a aprender.

e) Competencias sociales y civicas.

f) Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

g) Conciencia y expresiones culturales

Estas competencias basicas no son independientes unas de otras, sino que estan entrelazadas. Algunos
elementos de ellas se complementan, se entrecruzan o abordan perspectivas complementarias. Como norma,
cada una de las areas ha de contribuir al desarrollo de diferentes competencias y, a su vez, cada una de las
competencias basicas se alcanzard como consecuencia del trabajo en varias areas o materias. Unicamente
de este modo se puede garantizar que los aprendizajes colaboren efectivamente al desarrollo de las
competencias, en la medida en que se integren en la estructura global del conocimiento y se facilite su
aplicacion a una amplia variedad de situaciones.
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S. OBJETIVOS GENERALES POR AREAS

BIOLOGIA GEOLOGIA / OBJETIVOS DE ETAPA

La asignatura de Biologia y Geologia debe contribuir durante la Educacién Secundaria Obligatoria (ESO)
a que el alumnado adquiera unos conocimientos y destrezas basicas que le permitan adquirir una cultura
cientifica; los alumnos y alumnas debe identificarse como agentes activos, y reconocer que de sus
actuaciones y conocimientos dependerd el desarrollo de su entorno.

Durante esta etapa se persigue asentar los conocimientos ya adquiridos, para ir construyendo curso a curso
conocimientos y destrezas que permitan a alumnos y alumnas ser ciudadanos respetuosos consigo mismos,
con los demads y con el medio, con el material que utilizan o que esta a su disposicion, responsables, capaces
de tener criterios propios y de no perder el interés que tienen desde el comienzo de su temprana actividad
escolar por no dejar de aprender.

Durante el primer ciclo de ESO, el eje vertebrador de la materia girard en torno a los seres vivos y su
interaccion con la Tierra, incidiendo especialmente en la importancia que la conservacion del medio
ambiente tiene para todos los seres vivos. También durante este ciclo, la materia tiene como nucleo central
la salud y su promocion.

El principal objetivo es que los alumnos y alumnas adquieran las capacidades y competencias que les
permitan cuidar su cuerpo tanto a nivel fisico como mental, asi como valorar y tener una actuacion critica
ante la informacion y ante actitudes sociales que puedan repercutir negativamente en su desarrollo fisico,
social y psicolédgico; se pretende también que entiendan y valoren la importancia de preservar el medio
ambiente por las repercusiones que tiene sobre su salud; asi mismo, deben aprender a ser responsables de
sus decisiones diarias y las consecuencias que las mismas tienen en su salud y en el entorno que les rodea,
y a comprender el valor que la investigacion tiene en los avances médicos y en el impacto de la calidad de
vida de las personas.

Finalmente, en el cuarto curso de la ESO, se inicia al alumnado en las grandes teorias que han permitido el
desarrollo mas actual de esta ciencia: la tectonica de placas, la teoria celular y la teoria de la evolucion, para
finalizar con el estudio de los ecosistemas, las relaciones troficas entre los distintos niveles y la interaccion
de los organismos entre ellos y con el medio, asi como su repercusion en la dindmica y evolucion de dichos
ecosistemas. Al finalizar la etapa, el alumnado debera haber adquirido los conocimientos esenciales que se
incluyen en el curriculo basico y las estrategias del método cientifico.

La comprension lectora, la expresion oral y escrita, la argumentacion en publico y la comunicacion
audiovisual se afianzardn durante esta etapa; igualmente el alumnado deberd desarrollar actitudes
conducentes a la reflexion y el andlisis sobre los grandes avances cientificos de la actualidad, sus ventajas
y las implicaciones éticas que en ocasiones se plantean, y conocer y utilizar las normas basicas de seguridad
y uso del material de laboratorio.
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I[ECONOMIA / OBJETIVOS DE ETAPA

El estudio y la formacidn en economia se hacen absolutamente necesarios en un contexto muy globalizado,
en el que las relaciones econdmicas son cada vez mas complejas.

La economia esta presente en todos los aspectos de nuestra vida cotidiana, cualquier ciudadano necesita
conocer las reglas basicas que explican los acontecimientos econémicos y el lenguaje especifico que es
utilizado por los economistas y los medios de comunicacion para analizar esos hechos.

La realidad no puede entenderse correctamente sin considerar el comportamiento economico, individual y
colectivo, de las personas en la busqueda de la satisfaccion de sus necesidades, asi como la produccion y
organizacion de los bienes y servicios que se necesitan para ello, y la distribucion de los recursos escasos.

El estudio de la economia ayuda a percibir y conocer el mundo que nos rodea, y posibilita analizar y
profundizar en las relaciones humanas desde aspectos micro y macroecondémicos, incluyendo diferentes
variables de contexto; facilita la comprension de los conceptos utilizados habitualmente en la economia y
en el mundo empresarial, potencia las habilidades y destrezas de razonamiento, abstraccion e interrelacion,
y proporciona herramientas para examinar de forma critica la sociedad en la que nos desenvolvemos;
ademas, contribuye a desarrollar la curiosidad intelectual, la capacidad analitica, el rigor y la amplitud de
perspectivas al hacer frente al estudio e investigacion de diversos temas, el conocimiento de variables como
el crecimiento, la pobreza, la educacion, la salud, la riqueza, el medio ambiente, etc., un conocimiento
matematico y estadistico, asi como una habilidad de comunicacion oral y escrita para explicar y transmitir
las ideas y conclusiones con argumentos y

evidencias empiricas, un sélido sentido de la ética y respeto al ser humano, asi como una intensa capacidad
de trabajo, tanto individual como en equipo.

Quizas lo que mejor distingue a la economia como disciplina de otras en las ciencias sociales no es su objeto,
sino su enfoque. A dia de hoy cobran mas valor, si cabe, los conocimientos econdmicos por la importancia
de contar con ciudadanos solventes e informados y por la relevancia de una buena administracion de los
recursos de un pais, lo que muestra la gran trascendencia social de la economia pues su conocimiento
contribuye a fomentar la mejora en la calidad de vida, el progreso y el bienestar social.

El estudio de la economia proporciona, junto con la formacion técnica, una serie de competencias en trabajo
en equipo, habilidades de comunicacion, iniciativa y liderazgo, asi como el estimulo del espiritu
emprendedor.

FISICA Y QUIMICA / OBJETIVOS DE ETAPA

En el primer ciclo de ESO se deben afianzar y ampliar los conocimientos que sobre las Ciencias de la Naturaleza han
sido adquiridos por los alumnos en la etapa de Educacion Primaria.

El enfoque con el que se busca introducir los distintos conceptos ha de ser fundamentalmente fenomenologico; de
este modo, la materia se presenta como la explicacion logica de todo aquello a lo que el alumno esta acostumbrado y
conoce. Es importante sefialar que en este ciclo la materia de Fisica y Quimica puede tener caracter terminal, por lo
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que su objetivo prioritario ha de ser el de contribuir a la cimentacion de una cultura cientifica basica. En el segundo
ciclo de ESO esta materia tiene, por el contrario, un caracter esencialmente formal, y esta enfocada a dotar al alumno
de capacidades especificas asociadas a esta disciplina.

Con un esquema de bloques similar, en 4° de ESO se sientan las bases de los contenidos que una vez en 1° de
Bachillerato recibiran un enfoque mas académico. El primer bloque de contenidos, comun a todos los niveles, esta
dedicado a desarrollar las capacidades inherentes al trabajo cientifico, partiendo de la observacion y experimentacion
como base del conocimiento. Los contenidos propios del bloque se desarrollan de forma transversal a lo largo del
curso, utilizando la elaboracion de hipdtesis y la toma de datos como pasos imprescindibles para la resolucion de
cualquier tipo de problema. Se han de desarrollar destrezas en el manejo del aparato cientifico, pues el trabajo
experimental es una de las piedras angulares de la Fisica y la Quimica. Se trabaja, asimismo, la presentacion de los
resultados obtenidos mediante graficos y tablas, la extraccion de conclusiones y su confrontacion con fuentes
bibliograficas.

En la ESO, la materia y sus cambios se tratan en los bloques segundo y tercero, respectivamente, abordando los
distintos aspectos de forma secuencial. En el primer ciclo se realiza una progresion de lo macroscopico a lo
microscopico. El enfoque macroscopico permite introducir el concepto de materia a partir de la experimentacion
directa, mediante ejemplos y situaciones cotidianas, mientras que se busca un enfoque descriptivo para el estudio
microscopico. En el segundo ciclo se introduce secuencialmente el concepto moderno del 4tomo, el enlace quimico
y la nomenclatura de los compuestos quimicos, asi como el concepto de mol y el calculo estequiométrico; asimismo,
se inicia una aproximacion a la quimica organica incluyendo una descripcion de los grupos funcionales presentes en
las biomoléculas.

La distincion entre los enfoques fenomenologico y formal se vuelve a presentar claramente en el estudio de la Fisica,
que abarca tanto el movimiento y las fuerzas como la energia, bloques cuarto y quinto respectivamente. En el primer
ciclo, el concepto de fuerza se introduce empiricamente, a través de la observacion, y el movimiento se deduce por
su relacion con la presencia o ausencia de fuerzas. En el segundo ciclo, el estudio de la Fisica, organizado atendiendo
a los mismos bloques anteriores, introduce sin embargo de forma progresiva la estructura formal de esta materia.

Los alumnos de ESO y Bachillerato para los que se ha desarrollado el presente curriculo basico son nativos digitales
y, en consecuencia, estan familiarizados con la presentacion y transferencia digital de informacion. El uso de
aplicaciones virtuales interactivas permite realizar experiencias practicas que por razones de infraestructura no serian
viables en otras circunstancias. Por otro lado, la posibilidad de acceder a una gran cantidad de informacion implica la
necesidad de clasificarla segln criterios de relevancia, lo que permite desarrollar el espiritu critico de los alumnos.
Por ultimo, la elaboracion y defensa de trabajos de investigacion sobre temas propuestos o de libre eleccion tiene
como objetivo desarrollar el aprendizaje autonomo de los alumnos, profundizar y ampliar contenidos relacionados
con el curriculo y mejorar sus destrezas tecnologicas y comunicativas.

GEOGRAFIA E HISTORIA / OBJETIVOS DE ETAPA

El conocimiento de la sociedad, su organizacion y funcionamiento a lo largo del tiempo es esencial para
poder entender el mundo actual.

Conocer el espacio donde se desarrollan las sociedades, los recursos naturales y el uso que se ha dado a
¢éstos, nos aporta datos sobre el pasado y nos permiten vislumbrar algunos de los problemas del futuro.
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Las disciplinas de la Geografia y la Historia son dos importantes ejes vertebradores para el conocimiento
de la sociedad, ya que contemplan la realidad humana y social desde una perspectiva global e integradora
y ofrecen una mayor capacidad para la estructuracion de los hechos sociales; no obstante la sociedad
actual, cada vez més compleja, requiere de la intervencién de otras disciplinas como la Economia,
Sociologia, Ecologia o Historia del Arte, que aportan andlisis diferentes y complementarios, para la
mejor comprension de la realidad social.

En la ESO, la materia de Geografia e Historia pretende profundizar en los conocimientos adquiridos por
los estudiantes en la Educacion Primaria, favorecer la comprension de los acontecimientos, procesos y
fenomenos sociales en el contexto en el que se producen, analizar los procesos que dan lugar a los
cambios histoéricos y seguir adquiriendo las competencias necesarias para comprender la realidad del
mundo en que viven, las experiencias colectivas pasadas y presentes, su orientacion en el futuro, asi
como el espacio en que se desarrolla la vida en sociedad. La Geografia se organiza, en el primer ciclo,
en los bloques “El medio fisico” y “El espacio humano”, y en cuarto curso se centra en la globalizacion.

La Historia estudia las sociedades a lo largo del tiempo, siguiendo un criterio cronolégico a lo largo de
los dos ciclos de la ESO.

|INICIACION A LA ACTIVIDAD EMPRENDEDORA / OBJETIVOS DE ETAPA

El espiritu emprendedor dentro de la educacion ha sido ampliamente abordado desde diversos enfoques:
si bien se ha ligado a materias relacionadas con el ambito de la Economia, cada vez més implica relacion
del alumnado con la psicologia, la sociologia y la gestion. Se trata de un fendmeno humano que
comprende un amplio espectro de competencias, conocimientos y actitudes, cualidades y valores.

Asumir riesgos, ser innovador, tener dotes de persuasion, negociaciéon y pensamiento estratégico
también se incluyen dentro de las competencias que deben ser movilizadas en la juventud para contribuir
a formar ciudadanos dotados de capacidad para el emprendimiento. A resultas, el concepto de educacion
emprendedora ha de abarcar competencias transversales pero ser definida en resultados de aprendizaje
concretos y diferenciados por nivel educativo.

La competencia “sentido de iniciativa emprendedora y espiritu emprendedor”, asociada a esta materia,
incide no solo en la pura actividad econdmica sino en la contribucion a la sociedad por parte de los
individuos, la inclusion social y el aseguramiento del bienestar de la comunidad.

Esta materia incluye aspectos tedricos y practicos orientados a preparar a los jovenes para una ciudadania
responsable y para la vida profesional; ayuda al conocimiento de quiénes son los emprendedores, qué
hacen y qué necesitan, pero también a aprender a responsabilizarse de su propia carrera y su camino
personal de formacion y, en suma, de sus decisiones clave en la vida, todo ello sin olvidar los aspectos
mas concretos relacionados con la posibilidad de creacién de un negocio propio o de ser innovadores o
“intraemprendedores” en su trabajo dentro de una organizacion.
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LATIN / OBJETIVOS DE ETAPA

La materia Latin en la etapa de ESO tiene como principal finalidad introducir al alumnado en el
conocimiento de los aspectos esenciales de la lengua y la cultura latina, haciendo hincapié al mismo
tiempo en el papel que estas desempefian en tanto que origen y fundamento de las lenguas romances y
de la cultura occidental.

Esta misma perspectiva estd también presente en el curriculo basico para Bachillerato, si bien en esta
etapa se persigue un estudio mas en profundidad de la lengua, caracterizada por su riqueza y complejidad
estructural. Esto no solo constituye de por si un importante ejercicio intelectual, sino que al mismo
tiempo proporciona una solida base cientifica para el estudio y perfeccionamiento progresivo en el
manejo de otras lenguas. Partiendo de esta perspectiva, el estudio de la asignatura se ha organizado en
bloques que, con ligeros matices, se repiten en todos los cursos.

Dichos bloques se refieren tanto a cuestiones lingiiisticas como a temas culturales, teniendo en cuenta
que ambos aspectos constituyen dos facetas inseparables y complementarias para el estudio de la
civilizacién romana, sin las cuales no es posible apreciar la importancia del legado latino en su verdadera
dimension. El primero de estos bloques se centra en analizar el papel que ha desempenado la lengua
latina en la formacion del castellano y de las demas lenguas romances que se hablan en la actualidad en
la Europa romanizada y en otros paises del mundo.

Para la explicacion de este hecho, que tradicionalmente ha sido esgrimido como uno de los principales
argumentos para justificar la importancia de la asignatura, es necesario partir del marco geografico en
el que se desarrolla la civilizacion romana, marco que varia sustancialmente en funcion del proceso de
expansion que dicha civilizacion experimenta a lo largo de su dilatada historia.

Al mismo tiempo, se trabajara la definicion del concepto de lengua romance, partiendo de una
comprension intuitiva basada en la comparacion entre el latin y las lenguas conocidas por el alumnado
para progresivamente, profundizar en el tratamiento mas cientifico del término y en las clasificaciones
que se establecen dentro del mismo.

Al estudio de los aspectos netamente lingiiisticos se dedican tres bloques: el primero de ellos, previsto
para los cursos de iniciacion al latin, se centra en algunos elementos basicos de la lengua, y muy
especialmente en el procedimiento de escritura, comenzando por recorrer los diferentes sistemas
conocidos para analizar después origen del abecedario latino y su pronunciacion. Los otros dos niveles
de descripcion y explicacion del sistema son la morfologia y la sintaxis, dos realidades inseparables que
conforman e integran juntas el aspecto gramatical. Se pretende iniciar al alumnado en el concepto de
flexion, estudiando la estructura interna de las palabras y los elementos formales de estas que sirven
para definir la relacién que mantienen con otras dentro de la oracion.

La sintaxis, a su vez, se ocupa de estudiar las estructuras oracionales latinas y los elementos que definen
sus construcciones mas caracteristicas, introduciendo progresivamente niveles de mayor complejidad.
En todos los cursos se ha dedicado un bloque al estudio de la civilizacidn latina, con objeto de identificar
no solo los hitos més importantes de su historia, sino también los aspectos propios de su organizacion
politica y social y de su identidad cultural. Dentro de esta ultima
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merece especial atencion el estudio de la mitologia, cuya influencia resulta decisiva para la configuracion
del imaginario occidental. Se pretende también iniciar al alumnado en el conocimiento de algunas de las
manifestaciones artisticas mas significativas de la antigliedad romana, entre las cuales destacan por una
parte las relativas a las artes plasticas, y mas concretamente a la escultura y la arquitectura, y por otra las
literarias;

El estudio mas en profundidad de estas ultimas se reserva para el ultimo curso, en el que un mejor
conocimiento de la lengua permitira al alumnado entrar en contacto directo con algunos fragmentos de
las obras originales, profundizando de este modo en la comprension de los textos literarios clasicos
latinos para comprender las claves de la sociedad en la que vieron la luz. Si, como hemos dicho, la lengua
y la cultura constituyen dos realidades inseparables y complementarias para adentrarse en el
conocimiento de la civilizacién latina, no existe mejor instrumento para el estudio de ambas que los
propios textos, a los que se dedica otro de los bloques de contenidos previstos en todos los cursos.

Se pretende de este modo hacer hincapié en la necesidad de estudiar desde el primer momento la lengua
en su contexto real, como mecanismo de expresion intelectual y estética en el que se ejemplifican los
contenidos lingiiisticos estudiados.

Por ultimo, se dedica un bloque al estudio del Iéxico, entendiendo que este resulta imprescindible para
avanzar en el conocimiento de cualquier lengua. Dentro de este ambito se presta especial atencion a la
etimologia, no solo porque esta sirve para poner de manifiesto la pervivencia de las raices latinas en las
lenguas modernas, sino ademas porque ayuda al alumnado a adquirir una mejor comprension de su
propia lengua, ayudandole a precisar el significado de términos conocidos o a descubrir el de otros que
no habia utilizado anteriormente, incorporandolos a su vocabulario habitual.

LENGUA CASTELLANA Y LITERATURA / OBJETIVOS DE ETAPA

La materia Lengua Castellana y Literatura tiene como objetivo el desarrollo de la competencia comunicativa
del alumnado, entendida en todas sus vertientes: pragmatica, lingliistica, sociolingiiistica y literaria.

Debe también aportar las herramientas y los conocimientos necesarios para desenvolverse
satisfactoriamente en cualquier situacion comunicativa de la vida familiar, social y profesional. Esos
conocimientos son los que articulan los procesos de comprension y expresion oral por un lado, y de
comprension y expresion escrita por otro. La estructuracion del pensamiento del ser humano se hace a través
del lenguaje, de ahi que esa capacidad de comprender y de expresarse sea el mejor y el mas eficaz
instrumento de aprendizaje.

La finalidad de la reflexion lingiiistica es el conocimiento progresivo de la propia lengua, que se produce
cuando el alumnado percibe el uso de diferentes formas lingiiisticas para diversas funciones y cuando
analiza sus propias producciones y las de los que le rodean para comprenderlas, evaluarlas y, en su caso,
corregirlas.

La reflexion literaria a través de la lectura, comprension e interpretacion de textos significativos favorece el
conocimiento de las posibilidades expresivas de la lengua, desarrolla la capacidad critica y creativa de los




(’S‘F COLEGIONTRA.SRA.DEFATIMA

estudiantes, les da acceso al conocimiento de otras épocas y culturas y los enfrenta a situaciones que
enriquecen su experiencia del mundo y favorecen el conocimiento de si mismos. Los elementos de Lengua
Castellana y Literatura suponen una progresion respecto a los saberes y habilidades adquiridos desde el
inicio de la vida escolar.

El enfoque comunicativo centrado en el uso funcional de la lengua se articula alrededor de un eje que es el
uso social de la lengua en diferentes ambitos: privados y publicos, familiares y escolares. La asignatura se
centra en el aprendizaje de las destrezas discursivas que pueden darse en diversos ambitos: el de las
relaciones personales, el académico, el social y el de los medios de comunicacion, cuyo dominio requiere
procedimientos y conocimientos explicitos acerca del funcionamiento del lenguaje en todas sus
dimensiones, tanto relativos a los elementos formales como a las normas sociolingiiisticas que presiden los
intercambios.

La lectura de textos diversos y su comprension contribuye a la adquisicion de destrezas comunicativas. La
organizacion de los contenidos no pretende jerarquizar los aprendizajes dentro del aula, sino que responde
a las destrezas basicas que debe manejar el alumnado para ampliar progresivamente su capacidad de
comprension y expresion oral y escrita, asi como su educacion literaria. La forma de hablar y de escuchar
de una persona determina la percepcion que los demads tienen de ella. Es por lo tanto imprescindible dotar
al alumnado de estrategias que favorezcan un correcto aprendizaje de esta dimension oral de la competencia
comunicativa, y que le asegure un manejo efectivo de las situaciones de comunicacion en los dmbitos
personal, social, académico y profesional a lo largo de su vida.

Con el bloque de Comunicacion oral: escuchar y hablar se busca que los alumnos y alumnas vayan
adquiriendo las habilidades necesarias para comunicar con precision sus propias ideas, realizar discursos
cada vez mas elaborados de acuerdo a una situacion comunicativa, y escuchar activamente interpretando de
manera correcta las ideas de los demas. La lectura y la escritura son los instrumentos a través de los cuales
se ponen en marcha los procesos cognitivos que elaboran el conocimiento del mundo, de los demas y de
uno mismo Yy, por tanto, desempefian un papel fundamental como herramientas de adquisiciéon de nuevos
aprendizajes a lo largo de la vida.

Con el bloque de Comunicacién escrita: leer y escribir se persigue que el alumnado sea capaz de entender
textos de distinto grado de complejidad y de géneros diversos, y que reconstruya las ideas explicitas e
implicitas en el texto con el fin de elaborar su propio pensamiento critico y creativo.

Comprender un texto implica activar una serie de estrategias de lectura que deben practicarse en el aula y
proyectarse en todas las esferas de la vida y en todo tipo de lectura: leer para obtener informacion, leer para
aprender la propia lengua y leer por placer. Asimismo, la ensefianza de los procesos de escritura pretende
conseguir que el alumnado tome conciencia de la misma como un procedimiento estructurado en tres partes:
planificacion del escrito, redaccion a partir de borradores de escritura y revision de éstos antes de redactar
el texto definitivo.

Del mismo modo, para progresar en el dominio de las técnicas de escritura es necesario adquirir los
mecanismos que permiten diferenciar y utilizar los diferentes géneros discursivos apropiados a cada
contexto (familiar, académico, administrativo, social y profesional). Todos los seres humanos poseemos
una capacidad innata para comunicarnos a través de elementos verbales o extraverbales que nos permiten
interactuar con el mundo que nos rodea, con formas cada vez mas complejas.
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El bloque Conocimiento de la lengua responde a la necesidad de reflexion sobre los mecanismos lingtiisticos
que regulan la comunicacion, y se aleja de la pretension de utilizar los conocimientos lingliisticos como un
fin en si mismos para devolverles su funcionalidad original: servir de base para el uso correcto de la lengua.

El Conocimiento de la Lengua se plantea como el aprendizaje progresivo de las habilidades lingiiisticas, asi
como la construccion de competencias en los usos discursivos del lenguaje a partir del conocimiento y la
reflexion necesarios para apropiarse de las reglas ortograficas y gramaticales imprescindibles, para hablar,
leer y escribir correctamente en todas las esferas de la vida.

Los contenidos se estructuran en torno a cuatro ejes fundamentales: el primero es la observacion reflexiva
de la palabra, su uso y sus valores significativos y expresivos dentro de un discurso, de un texto y de una
oracion; el segundo se centra en las relaciones gramaticales que se establecen entre las palabras y los grupos
de palabras dentro del texto; el tercero profundiza en las relaciones textuales que fundamentan el discurso
y el cuarto se centra en las variedades lingiiisticas de la lengua.

La reflexion metalingiiistica estd integrada en la actividad verbal y en todos los niveles: discursivo, textual
y oracional, e interviene en los procesos de aprendizaje de la lengua oral y la lengua escrita a través de las
diferentes fases de produccion: planificacion, textualizacion y revision, lo que aportard al alumnado los
mecanismos necesarios para el conocimiento activo y autbnomo de su propia lengua a lo largo de la vida.

El bloque Educacion literaria asume el objetivo de hacer de los escolares lectores cultos y competentes,
implicados en un proceso de formacion lectora que contintie a lo largo de toda la vida y no se cifia solamente
a los afios de estudio académico. Es un marco conceptual que alterna la lectura, comprension e interpretacion
de obras literarias cercanas a sus gustos personales y a su madurez cognitiva, con la de textos literarios y
obras completas que aportan el conocimiento basico sobre algunas de las aportaciones mas representativas
de nuestra literatura. La distribucion de contenidos se reparte a lo largo de las etapas de la siguiente manera.

En la ESO se aborda un estudio progresivo de la literatura: se parte de un acercamiento a los géneros
literarios y se continta planteando progresivamente una vision cronoldgica desde la Edad Media hasta el
silgo XX, siempre a través de la seleccion de textos significativos. Serd en los dos cursos del Bachillerato
cuando el alumnado profundice en la relacion entre el contexto sociocultural y la obra literaria.

Por otro lado, es importante favorecer la lectura libre de obras de la literatura espafola y universal de todos
los tiempos y de la literatura juvenil. Se trata de conseguir lectores que contintien leyendo y que se sigan
formando a través de su libre actividad lectora a lo largo de toda su trayectoria vital: personas criticas
capaces de interpretar los significados implicitos de los textos a través de una lectura analitica y comparada
de distintos fragmentos u obras, ya sea de un mismo periodo o de periodos diversos de la historia de la
literatura, aprendiendo asi a integrar las opiniones propias y las ajenas.

En resumen, esta materia persigue el objetivo ultimo de crear ciudadanos conscientes e interesados en el
desarrollo y la mejora de su competencia comunicativa, capaces de interactuar satisfactoriamente en todos
los &mbitos que forman y van a formar parte de su vida. Esto exige una reflexion sobre los mecanismos de
usos orales y escritos de su propia lengua, y la capacidad de interpretar y valorar el mundo y de formar sus
propias opiniones a través de la lectura critica de las obras literarias més importantes de todos los tiempos.
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MATEMATICAS ACADEMICAS / OBJETIVOS DE ETAPA La
competencia matematica, reconocida como clave por la Unioén Europea, se desarrolla especialmente gracias
a la contribucion de la asignatura de Matematicas. Esta competencia se entiende como habilidad para
desarrollar y aplicar el razonamiento matematico con el fin de resolver problemas diversos en situaciones
cotidianas; en concreto, engloba los siguientes aspectos y facetas: pensar, modelar y razonar de forma
matematica, plantear y resolver problemas, representar entidades matematicas, utilizar los simbolos
matematicos, comunicarse con las Matematicas y sobre las Matematicas, y utilizar ayudas y herramientas
tecnologicas.

Por otro lado, el pensamiento matematico ayuda a la adquisicion del resto de competencias y contribuye a
la formacion intelectual del alumnado, lo que permitird que se desenvuelva mejor tanto en el ambito
personal como social.

La resolucion de problemas y los proyectos de investigacion constituyen los ejes fundamentales en el
proceso de ensefanza y aprendizaje de las Matematicas. Una de las capacidades esenciales que se
desarrollan con la actividad matematica es la habilidad de formular, plantear, interpretar y resolver
problemas, ya que permite a las personas emplear los procesos cognitivos para abordar y resolver
situaciones interdisciplinares en contextos reales, lo que resulta de maximo interés para el desarrollo de la
creatividad y el pensamiento logico. En este proceso de resolucion e investigacion estan involucradas
muchas otras competencias, ademds de la matematica, entre otras la comunicacion lingliistica, al leer de
forma comprensiva los enunciados y comunicar los resultados obtenidos; el sentido de iniciativa y
emprendimiento al establecer un plan de trabajo en revision y modificacion continua en la medida que se
va resolviendo el problema; la competencia digital, al tratar de forma adecuada la informacion y, en su caso,
servir de apoyo a la resolucion del problema y comprobacion de la solucidon; o la competencia social y
civica, al implicar una actitud abierta ante diferentes soluciones.

El alumnado que curse esta asignatura profundizara en el desarrollo de las habilidades de pensamiento
matematico; concretamente en la capacidad de analizar e investigar, interpretar y comunicar
matematicamente diversos fendmenos y problemas en distintos contextos, asi como de proporcionar
soluciones practicas a los mismos; también debe valorar las posibilidades de aplicacion practica del
conocimiento matematico tanto para el enriquecimiento personal como para la valoracion de su papel en el
progreso de la humanidad. Es importante que en el desarrollo del curriculo de esta asignatura los
conocimientos, las competencias y los valores estén integrados, por lo que los estandares de aprendizaje
evaluables se han formulado teniendo en cuenta la imprescindible relacion entre dichos elementos.

Todo ello justifica que se haya organizado en torno a los siguientes bloques para los cursos de 3° y 4° de ESO,
fortaleciendo tanto los aspectos tedricos como las aplicaciones practicas en contextos reales de los mismos:

Procesos, métodos y actitudes en Matematicas, Niimeros y Algebra, Geometria, Funciones, y Estadistica y Probabilidad. El
bloque de “Procesos, métodos y actitudes en Matematicas” es comun a los dos cursos y debe desarrollarse de modo
transversal y simultaneamente al resto de bloques, constituyendo el hilo conductor de la asignatura; se articula sobre
procesos basicos e imprescindibles en el quehacer matematico: la resolucion de problemas, proyectos de investigacion
matematica, la matematizacion y modelizacion, las actitudes adecuadas para desarrollar el trabajo cientifico y la
utilizacion de medios tecnologicos.
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MATEMATICAS APLICADAS / OBJETIVOS DE ETAPA La
asignatura de Matematicas contribuye especialmente al desarrollo de la competencia matematica,
reconocida como clave por la Union Europea: esta se entiende como habilidad para desarrollar y aplicar el
razonamiento matematico con el fin de resolver diversos problemas en situaciones cotidianas; en concreto,
engloba los siguientes aspectos y facetas: pensar, modelar y razonar de forma matematica, plantear y
resolver problemas, representar entidades matematicas, utilizar los simbolos matematicos, comunicarse con
las Matematicas y sobre las Matematicas, y utilizar ayudas y herramientas tecnoldgicas.

Ademas, el pensamiento matematico ayuda a la adquisicion del resto de competencias y contribuye a la
formacioén intelectual del alumnado, lo que le permitira desenvolverse mejor tanto en el ambito personal
como social. La resolucion de problemas y los proyectos de investigacion deben ser ejes fundamentales en
el proceso de ensefianza y aprendizaje de las Matematicas. La habilidad de formular, plantear, interpretar y
resolver problemas es una de las capacidades esenciales de la actividad matematica, ya que permite a las
personas emplear los procesos cognitivos para abordar y resolver situaciones interdisciplinares reales, lo
que resulta de maximo interés para el desarrollo de la creatividad y el pensamiento 16gico.

En este proceso de resolucion e investigacion estan involucradas muchas otras competencias, ademas de la
matematica, entre otras, la comunicacion lingiiistica, al leer de forma comprensiva los enunciados y
comunicar los resultados obtenidos; el sentido de iniciativa y emprendimiento al establecer un plan de
trabajo en revision y modificacion continua en la medida que se va resolviendo el problema; la competencia
digital, al tratar de forma adecuada la informacién y, en su caso, servir de apoyo a la resolucion del problema
y comprobacion de la solucion; o la competencia social y civica, al implicar una actitud abierta ante
diferentes soluciones.

El alumnado que curse esta asignatura progresara en la adquisicion de algunas habilidades de pensamiento
matematico, en concreto en la capacidad de analizar, interpretar y comunicar con técnicas matematicas
diversos fendmenos y problemas en distintos contextos, asi como de proporcionar soluciones practicas a los
mismos; también debe desarrollar actitudes positivas hacia la aplicacion practica del conocimiento
matematico, tanto para el enriquecimiento personal como para la valoracién de su papel en el progreso de
la humanidad. Es importante que en el desarrollo del curriculo de esta asignatura de Matematicas los
conocimientos, las competencias y los valores estén integrados, por lo que los estandares de aprendizaje
evaluables se han formulado teniendo en cuenta la imprescindible relacion entre dichos elementos.

Todo ello justifica que se haya organizado en torno a los siguientes bloques para los cursos de 3° y 4° de
ESO, poniendo el foco en la aplicacion practica de éstos en contextos reales frente a la profundizacion en
los aspectos tedricos: Procesos, métodos y actitudes en Mateméticas, Numeros y Algebra, Geometria,
Funciones, y Estadistica y Probabilidad. El bloque de “Procesos, métodos y actitudes en

Matematicas” es comun a los dos cursos y debe desarrollarse de modo transversal y simultaneamente al resto de
bloques, constituyendo el hilo conductor de la asignatura; se articula sobre procesos basicos ¢ imprescindibles en el
quehacer matematico: la resolucion de problemas, proyectos de investigacion matematica, la matematizacion y
modelizacidn, las actitudes adecuadas para desarrollar el trabajo cientifico y la utilizacion de medios tecnologicos.
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MATEMATICAS / OBJETIVOS DE ETAPA

Las matematicas constituyen una forma de mirar e interpretar el mundo que nos rodea, reflejan la capacidad
creativa, expresan con precision conceptos y argumentos, favorecen la capacidad para aprender a aprender
y contienen elementos de gran belleza; sin olvidar ademas el caracter instrumental que las matematicas
tienen como base fundamental para la adquisicion de nuevos conocimientos en otras disciplinas,
especialmente en el proceso cientifico y tecnologico y como fuerza conductora en el desarrollo de la cultura
y las civilizaciones.

En la actualidad los ciudadanos se enfrentan a multitud de tareas que entrafian conceptos de cardcter
cuantitativo, espacial, probabilistico, etc. La informacién recogida en los medios de comunicacion se
expresa habitualmente en forma de tablas, formulas, diagramas o graficos que requieren de conocimientos
matematicos para su correcta comprension. Los contextos en los que aparecen son multiples: los
propiamente matematicos, economia, tecnologia, ciencias naturales y sociales, medicina, comunicaciones,
deportes, etc., por lo que es necesario adquirir un habito de pensamiento matematico que permita establecer
hipoétesis y contrastarlas, elaborar estrategias de resolucion de problemas y ayudar en la toma de decisiones
adecuadas, tanto en la vida personal como en su futura vida profesional. Las matematicas contribuyen de
manera especial al desarrollo del pensamiento y razonamiento, en particular, el pensamiento ldgico-
deductivo y algoritmico, al entrenar la habilidad de observacion e interpretacion de los fendmenos, ademas
de favorecer la creatividad o el pensamiento geométrico-espacial.

La materia Matematicas contribuye especialmente al desarrollo de la competencia matematica, reconocida
como clave por la Unién Europea. Esta se entiende como habilidad para desarrollar y aplicar el
razonamiento matematico con el fin de resolver diversos problemas en situaciones cotidianas; en concreto,
engloba los siguientes aspectos y facetas: pensar, modelar y razonar de forma matematica, plantear y
resolver problemas, representar entidades matematicas, utilizar los simbolos matematicos, comunicarse con
las Matemadticas y sobre las Matematicas, y utilizar ayudas y herramientas tecnoldgicas; ademas, el
pensamiento matematico ayuda a la adquisicion del resto de competencias.

Por tanto, las matematicas dentro del curriculo favorecen el progreso en la adquisicion de la competencia
matematica a partir del conocimiento de los contenidos y su amplio conjunto de procedimientos de céalculo,
analisis, medida y estimacion de los fendmenos de la realidad y de sus relaciones, como instrumento
imprescindible en el desarrollo del pensamiento de los individuos y componente esencial de comprension,
modelizacion y transformacion de los fendmenos de la realidad.

Por otra parte, las matematicas contribuyen a la formacion intelectual del alumnado, lo que les permitira
desenvolverse mejor tanto en el ambito personal como social. La resolucion de problemas y los proyectos
de investigacion constituyen ejes fundamentales en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las
Matematicas.

La habilidad de formular, plantear, interpretar y resolver problemas es una de las capacidades esenciales de
la actividad matematica, ya que permite a las personas emplear los procesos cognitivos para abordar y
resolver situaciones interdisciplinares reales, lo que resulta de maximo interés para el desarrollo de la
creatividad y el pensamiento 16gico. En este proceso de resolucion e investigacion estdn involucradas
muchas otras competencias, ademas de la matematica, entre otras, la comunicacion lingiiistica, al leer de
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forma comprensiva los enunciados y comunicar los resultados obtenidos; el sentido de iniciativa y
emprendimiento al establecer un plan de trabajo en revision y modificacion continua en la medida que se
va resolviendo el problema; la competencia digital, al tratar de forma adecuada la informacion y, en su caso,
servir de apoyo a la resolucion del problema y comprobacion de la solucidon; o la competencia social y
civica, al implicar una actitud abierta ante diferentes soluciones.

Partiendo de los hechos concretos hasta lograr alcanzar otros mas abstractos, la ensefianza y el aprendizaje
de Matematicas permite al alumnado adquirir los conocimientos matematicos, familiarizarse con el contexto
de aplicacion de los mismos y desarrollar procedimientos para la resolucién de problemas. Los nuevos
conocimientos que deben adquirirse tienen que apoyarse en los ya conseguidos: los contextos deben ser
elegidos para que el alumnado se aproxime al conocimiento de forma intuitiva mediante situaciones
cercanas al mismo, y vaya adquiriendo cada vez mayor complejidad, ampliando progresivamente la
aplicacion a problemas relacionados con fendmenos naturales y sociales y a otros contextos menos cercanos
a su realidad inmediata.

A lo largo de las distintas etapas educativas, el alumnado debe progresar en la adquisicion de las habilidades
de pensamiento matematico, en concreto en la capacidad de analizar e investigar, interpretar y comunicar
de forma matematica diversos fendémenos y problemas en distintos contextos, asi como de proporcionar
soluciones practicas a los mismos; también debe desarrollar actitudes positivas hacia el conocimiento
matematico, tanto para el enriquecimiento personal como para la valoracién de su papel en el progreso de
la humanidad.

El curriculo basico de Matematicas no debe verse como un conjunto de bloques independientes. Es necesario
que se desarrolle de forma global, pensando en las conexiones internas de la materia tanto dentro del curso
como entre las distintas etapas. En el desarrollo del curriculo basico de la materia Matematicas se pretende
que los conocimientos, las competencias y los valores estén integrados; de esta manera, los estandares de
aprendizaje evaluables se han formulado teniendo en cuenta la imprescindible relacion entre dichos
elementos.

El bloque “Procesos, métodos y actitudes en Matemadticas™ es un bloque comun a la etapa y transversal que
debe desarrollarse de forma simultdnea al resto de bloques de contenido y que es el eje fundamental de la
asignatura; se articula sobre procesos basicos e imprescindibles en el quehacer matematico: la resolucion
de problemas, proyectos de investigacion matematica, la matematizacion y modelizacion, las actitudes
adecuadas para desarrollar el trabajo cientifico y la utilizacion de medios tecnoldgicos.

TECNOLOGIA / OBJETIVOS DE ETAPA

El desarrollo tecnolégico configura el mundo actual que conocemos. En muchas ocasiones la tecnologia
interactiia en nuestra vida, aunque pasa desapercibida por lo habituados que estamos a ella. Este contexto
hace necesaria la formacion de ciudadanos en la toma de decisiones relacionadas con procesos tecnoldgicos,
con sentido critico, con capacidad de resolver problemas relacionados con ellos y, en definitiva, para utilizar
y conocer materiales, procesos y objetos tecnoldgicos que facilitan la capacidad de actuar en un entorno
tecnificado que mejora la calidad de vida. A lo largo de los siglos, el desarrollo tecnologico se ha visto
motivado por las necesidades que la sociedad de cada época ha demandado, por sus tradiciones y su cultura,
sin olvidar aspectos economicos y de mercado.
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La innovacion y busqueda de soluciones alternativas han facilitado avances y la necesidad de cambio ha
estado ligada siempre al ser humano. Por este motivo, la sociedad en la que vivimos necesita una educacion
tecnoldgica amplia que facilite el conocimiento de las diversas tecnologias, asi como las técnicas y los
conocimientos cientificos que los sustentan. El desarrollo tecnologico se fundamenta en principios
elementales y maquinas simples, que, sumados convenientemente, crean nuevas maquinas y generan la
realidad que nos rodea. En la materia Tecnologia convergen el conjunto de técnicas que, junto con el apoyo
de conocimientos cientificos y destrezas adquiridas a lo largo de la historia, el ser humano emplea para
desarrollar objetos, sistemas o entornos que dan solucion a problemas o necesidades. Es por tanto necesario
dar coherencia y completar los aprendizajes asociados al uso de tecnologias, realizando un tratamiento
integrado de todas ellas para lograr un uso competente en cada contexto y asociando tareas especificas y
comunes a todas ellas.

El alumnado debe adquirir comportamientos de autonomia tecnologica con criterios medioambientales y
econdémicos. No es posible entender el desarrollo tecnoldgico sin los conocimientos cientificos, como no es
posible hacer ciencia sin el apoyo de la tecnologia, y ambas necesitan de instrumentos, equipos y
conocimientos técnicos; en la sociedad actual todos estos campos estan relacionados con gran dependencia
unos de otros, pero a la vez cada uno cubre una actividad diferente.

La materia Tecnologia aporta al estudiante “saber como hacer” al integrar ciencia y técnica, es decir “por
qué se puede hacer” y “como se puede hacer”. Por tanto, un elemento fundamental de la tecnologia es el
caracter integrador de diferentes disciplinas con un referente disciplinar comin basado en un modo
ordenado y metddico de intervenir en el entorno. La materia organiza los contenidos en bloques que
permiten avanzar en aspectos esenciales y que deben quedar integrados para analizar problemas
tecnologicos concretos.

PRIMERA LENGUA EXTRANJERA: INGLES / OBJETIVOS DE ETAPA

La lengua es el instrumento por excelencia del aprendizaje y la comunicacién. Tanto las lenguas primeras
como las lenguas extranjeras forman parte en la actualidad, y cada vez lo haran mas en el futuro, del bagaje
vital de las personas en un mundo en continua expansion en el que, a la vez, las relaciones entre individuos,
paises, organismos y corporaciones se hacen mas frecuentes y mas estrechas.

En la medida en que ese bagaje comprende diversos conocimientos, destrezas y actitudes en diversas
lenguas, es decir un perfil plurilingiie e intercultural, el individuo estd mejor preparado para integrarse y
participar en una variedad de contextos y de situaciones que suponen un estimulo para su desarrollo, y
mejores oportunidades, en los ambitos personal, publico, educativo o académico, ocupacional y profesional.

En contextos y situaciones de comunicacion real, la lengua se utiliza para realizar o acompafiar acciones
con diversos propoésitos, por lo que el curriculo basico incorpora el enfoque orientado a la accion recogido
en el “Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas” y describe, en términos de actuacion y
tomando este Marco como base de dicha descripcion, lo que los estudiantes deberan ser capaces de hacer
en el idioma extranjero en diversos contextos comunicativos reales en los que, dada su edad y sus
caracteristicas dependiendo de las distintas etapas educativas, tendran oportunidad de actuar. Las
actividades de recepcion, produccion e interaccion orales y escritas que conforman los estindares de
aprendizaje en el curriculo bésico integran tanto las diversas competencias comunicativas especificas, cuya




(’S‘F COLEGIONTRA.SRA.DEFATIMA

activacion conjunta permite la realizacion de esas actividades, como las competencias basicas generales
correspondientes a cada etapa.

La materia Primera Lengua Extranjera, en sus distintas modalidades, contribuye en primer lugar, y de
manera fundamental, al desarrollo de la competencia en comunicacion lingiiistica, no s6lo en segundas
lenguas sino también con respecto a las lenguas maternas. Por un lado, el aprendizaje de las segundas
lenguas debe aproximarse al proceso de adquisicion de las lenguas maternas para producir unos resultados
de caracter natural y directamente aplicables al uso lingiiistico en el mundo real; por otro, la reflexion
consciente y el desarrollo sistematico de competencias variadas que conlleva el aprendizaje de segundas
lenguas puede extenderse a las lenguas maternas con el fin de mejorar las competencias en éstas para
comprender, expresarse, interactuar y articular pensamientos y sentimientos sobre uno mismo, el otro, y el
entorno mental y fisico en el que se actiia y se construyen las relaciones como agente social.

El uso efectivo de lenguas extranjeras supone necesariamente una vision abierta y positiva de estas relaciones
con los demas, vision que se materializa en actitudes de valoracion y respeto hacia todas las lenguas y culturas,
hacia otras personas cuyos usos, valores y creencias difieren de los propios, asi como en la apreciacion del
caracter relativo de costumbres, practicas e ideas, circunstancia que debe entenderse como una oportunidad
unica de enriquecimiento mutuo y de evitacion o resolucion de conflictos de manera satisfactoria para todas las
partes.

Las competencias sociales y civicas, y la conciencia y la expresion culturales, tanto las circunscritas a los
entornos mas inmediatos como las propias de ambitos cada vez mas amplios de actuacion, forman asi parte
de las habilidades que comprende una competencia intercultural integrada en el aprendizaje de lenguas
extranjeras. En el proceso mismo de aprendizaje se desarrolla otra competencia basica, el aprender a
aprender, por lo que el curriculo basico incide en el cardcter procedimental de todos sus elementos
constituyentes y de sus relaciones. Los contenidos necesarios para alcanzar los estandares de aprendizaje,
cuyo grado de adquisicion se valora aplicando los criterios de evaluacion descritos asimismo como acciones,
son considerados como contenidos competenciales, esto es, todo aquello que el estudiante debe de forma
simultanea saber, saber utilizar y saber incorporar a su perfil de competencias.

El curriculo bésico ayuda al alumnado a desarrollar la capacidad de aprender a aprender, comenzando por
establecer de manera transparente y coherente los objetivos o resultados pretendidos, qué tienen que hacer
los estudiantes como hablantes de la lengua extranjera mediante el uso de la misma; determinando lo que
necesitan aprender para alcanzar esos objetivos, e indicando las estrategias que pueden aplicar para
conseguirlo. Marcarse objetivos de diverso caracter segun las necesidades de construccion del perfil
personal de competencias es, asi mismo, el primer paso para un eficaz aprendizaje autdbnomo y a lo largo
de la vida. El enfoque orientado a la accion adoptado en el curriculo bésico se concentra en el estudiante,
que es quien aprende, construye sus competencias y las utiliza, tanto para llevar a cabo las tareas de
aprendizaje en el aula como las que demanda la comunicacion real.

Por tanto, la materia Primera Lengua Extranjera contribuye decisivamente al desarrollo del sentido de la
iniciativa, en especial por lo que respecta a las actividades de expresion e interaccion oral y escrita, en las
que, desde su misma planificacion, el alumnado ha de tomar decisiones sobre qué decir y como hacerlo, a
través de qué canal y con qué medios, en qué circunstancias y dependiendo de qué expectativas y reacciones
de los interlocutores o corresponsales, todo ello con el fin de cumplir el proposito comunicativo que persigue
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con el mayor grado posible de éxito. La eleccion y aplicacion consciente de las estrategias de comunicacion,
de organizacion del discurso, de control sobre su ejecucion y de reparacion del mismo, preparan a los
estudiantes para asumir sus responsabilidades, encontrar seguridad en sus propias capacidades, reforzar su
identidad y regular su comportamiento. La articulacién clara y convincente de pensamientos e ideas y la
capacidad de asumir riesgos, junto con la gestion adecuada de la interaccion y el estimulo que supone
comunicarse en otras lenguas para enfrentar nuevos retos o resolver problemas en escenarios complejos,
son fundamentales en el desarrollo del espiritu emprendedor.

Las lenguas extranjeras son ademas la puerta a un mundo de infinitas posibilidades en el terreno laboral y
profesional, y el curriculo basico pretende fomentar el emprendimiento como actitud ante la vida
incorporando actividades concretas en las que el estudiante aprende a ser critico, creativo y comprometido
también en estos contextos. En éste y en cualquier otro d&mbito, la actividad lingliistica se realiza en gran
parte hoy en dia a través de medios tecnologicos. Estos medios estdn recogidos en el curriculo basico como
soportes naturales de los textos orales o escritos que el estudiante habra de producir, comprender y procesar,
por lo que la competencia digital se entiende como parte sustancial de la competencia comunicativa. Este
caracter dindmico, en fin, ha de presentar las competencias basicas en ciencia y tecnologia y otras areas de
conocimiento, a las que Primera Lengua Extranjera puede contribuir facilitando y expandiendo el acceso a
datos, procedimientos y técnicas de investigacion, haciendo posible un intercambio mas directo y fructifero
entre comunidades cientificas, y propiciando la construccion conjunta del saber humano. Integrando todos
estos aspectos, el curriculo basico se estructura en torno a actividades de lengua tal como éstas se describen
en el Marco: comprension y produccion (expresion e interaccion) de textos orales y escritos.

EDUCACION FISICA / OBJETIVOS DE ETAPA

La educacion basada en competencias permite definir los resultados del aprendizaje esperados desde un
planteamiento integrador, dirigido a la aplicacion de los saberes adquiridos para que los alumnos y las
alumnas consigan un desarrollo personal satisfactorio, el ejercicio de la ciudadania activa y la participacion
en el aprendizaje permanente a lo largo de la vida.

La materia Educacion Fisica tiene como finalidad principal desarrollar en las personas su competencia
motriz, entendida como la integracion de los conocimientos, los procedimientos, las actitudes y los
sentimientos vinculados sobre todo a la conducta motora; para su consecucion no es suficiente con la mera
practica, sino que es necesario el analisis critico que afiance actitudes, valores referenciados al cuerpo, al
movimiento y a la relacion con el entorno: de este modo, el alumnado logrard controlar y dar sentido a las
propias acciones motrices, comprender los aspectos perceptivos, emotivos y cognitivos relacionados con
dichas acciones y gestionar los sentimientos vinculados a las mismas, ademas de integrar conocimientos y
habilidades transversales como el trabajo en equipo, el juego limpio, el respeto a las normas, y la seguridad
entre otras.

Asimismo, la Educacion Fisica esta vinculada a la adquisicion de competencias relacionadas con la salud,
a través de acciones que ayuden a la adquisicion y consolidacion de habitos responsables de actividad fisica
regular y la adopcién de actitudes criticas ante précticas individuales, grupales y sociales no saludables,
fundamentalmente en lo relacionado con las enfermedades de origen cardiovascular. La competencia motriz
evoluciona a lo largo de la vida de las personas y desarrolla la inteligencia para saber qué hacer, como
hacerlo, cuando y con quién en funcién de los condicionantes del entorno.
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Disfrutar de una adecuada competencia motriz permite al alumno (al ciudadano, en definitiva) disponer de
un repertorio suficiente de respuestas adecuadas a las distintas situaciones que se le puedan presentar, siendo
estas propias de las actividades fisico-deportivas o vinculadas a la actividad humana en su conjunto. Para
conseguir esa adecuada competencia, las acciones motrices que el alumno maneje deberan alcanzar un grado
de complejidad significativamente mayor que el utilizado en Educacion Primaria.

Entre los procesos implicitos en la conducta motriz hay que destacar el percibir, interpretar, analizar, decidir,
ejecutar y evaluar los actos motores; entre los conocimientos mas destacables que se combinan con dichos
procesos estan, ademads de los correspondientes a las diferentes actividades fisicas, los relacionados con la
corporeidad, con el movimiento, con la salud, con los sistemas de mejora de las capacidades motrices, con
las medidas preventivas y de seguridad ante riesgos o accidentes y con los usos sociales de la actividad
fisica, otros; y entre las actitudes se encuentran las derivadas de la valoracion y el sentimiento acerca de sus
propias limitaciones y posibilidades, el disfrute de la practica y la relacion con los demas.

Las situaciones a las que responde una accion motriz, en un proceso de ensefianza y aprendizaje, suponen
establecer entornos de caracteristicas diferentes en los que la respuesta tiene, también, significados diferentes:
en unos casos se tratara de conseguir un rendimiento, de resolver una realidad, en otros la ergonomia, la
expresividad o la recreacion. En este sentido, la Educacion Fisica contempla situaciones y contextos de
aprendizaje variados: desde los que unicamente se trate de controlar, los movimientos propios y conocer mejor
las posibilidades personales, hasta otros en los que las acciones deben responder a estimulos externos variados
y coordinarse con las actuaciones de compaieros o adversarios y en las que las caracteristicas del medio
pueden ser cambiantes. La logica interna de las situaciones o actividades motrices propuestas se convierte asi
en una herramienta imprescindible de la programacion de la materia.

La materia Educacion Fisica puede estructurarse en torno a cinco tipos de situaciones motrices diferentes,
caracterizados, cada uno de ellos, por rasgos comunes de 16gica interna y diferentes a los de los otros tipos:
en entornos estables, en situaciones de oposicion, en situaciones de cooperacion, en situaciones de
adaptacion al entorno, y en situaciones de indole artistica o de expresion. Las acciones motrices individuales
en entornos estables suelen basarse en modelos técnicos de ejecucion, y en ellas resulta decisiva la capacidad
de ajuste para lograr conductas motrices cada vez mas eficaces, optimizar la realizacion, gestionar el riesgo
y alcanzar soltura en las acciones, donde la repeticién para la mejor automatizacion y perfeccionamiento
suele aparecer con frecuencia.

Este tipo de situaciones se suele presentar en las actividades de desarrollo del esquema corporal, de
adquisicion de habilidades individuales, en la preparacion fisica de forma individual, el atletismo, la
natacion y la gimnasia en algunos de sus aspectos, entre otros. En las acciones motrices en situaciones de
oposicion resulta imprescindible la interpretacion correcta de las acciones de un oponente, la seleccion
acertada de la accion, la oportunidad del momento de llevarla a cabo, y la ejecucion de dicha decision. La
atencion, la anticipacion y la prevision de las consecuencias de las propias acciones en el marco del objetivo
de superar al contrario, asi como el estricto respecto a las normas y a la integridad del adversario
consustancial en este tipo de acciones, son algunas de las facultades implicadas; a estas situaciones
corresponden los juegos de uno contra uno, los juegos de lucha, el judo, el badminton, el tenis, el minitenis
y el tenis de mesa, entre otros.
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En las situaciones de cooperacion, con o sin oposicion, se producen relaciones de cooperacion y
colaboracion con otros participantes en entornos estables para conseguir un objetivo, pudiéndose dar que
las relaciones de colaboracion tengan como objetivo el de superar la oposicion de otro grupo. El adecuado
uso de la atencion global, selectiva y su combinacion, la interpretacion de las acciones del resto de los
participantes, la prevision y anticipacion de las propias acciones atendiendo a las estrategias colectivas, el
respeto a las normas, la capacidad de estructuracion espacio-temporal, la resolucion de problemas y el
trabajo en grupo, son capacidades que adquieren una dimension significativa en estas situaciones, ademas
de la presion que pueda suponer el grado de oposicion de adversarios en el caso de que la haya.

Debe tenerse en cuenta, a su vez, la oportunidad que supone el aprovechamiento de situaciones de
cooperacion para, mediante la utilizacion de metodologias especificas, abordar el tema de las relaciones
interpersonales, cuyo adecuado tratamiento con tanta frecuencia se sefiala en nuestros dias. Juegos
tradicionales, actividades adaptadas del mundo del circo, como acrobacias o malabares en grupo; deportes
como el patinaje por parejas, los relevos, la gimnasia en grupo, y deportes adaptados, juegos en grupo;
deportes colectivos como baloncesto, balonmano, béisbol, rugby, futbol y voleibol, entre otros, son
actividades que pertenecen a este grupo. Lo mas significativo de las acciones motrices en situaciones de
adaptacion al entorno es que el medio en el que se realizan las actividades no tiene siempre las mismas
caracteristicas, por lo que genera incertidumbre y su finalidad es adaptarse al entorno y a la actividad.

En general se trata de desplazamientos con o sin materiales, realizados en el entorno natural o urbano que
puede estar mas o menos acondicionado, pero que experimenta cambios predecibles o no, por lo que el
alumnado necesita organizar y adaptar sus conductas concretas a las variaciones del mismo.

Resulta decisiva la interpretacion de las condiciones del entorno para situarse, priorizar la seguridad sobre
el riesgo y regular la intensidad de los esfuerzos en funcion de las posibilidades personales. En ocasiones,
las acciones incluyen cierta carga emocional que el usuario debe gestionar adecuadamente. Estas actividades
facilitan la conexion con otras areas de conocimiento y la profundizacion en valores relacionados con la
conservacion del entorno, fundamentalmente del medio natural; puede tratarse de actividades individuales,
grupales, de colaboracion o de oposicion.

Las marchas y excursiones a pie o en bicicleta, las acampadas, las actividades de orientacion, los grandes
juegos en la naturaleza (de pistas, de aproximacion y otros), el esqui, en sus diversas modalidades, o la
escalada, forman parte, entre otras, de las actividades de este tipo de situacion. En situaciones de indole
artistica o de expresion las respuestas motrices requeridas tienen finalidades artisticas, expresivas y
comunicativas, son de caracter estético y comunicativo y pueden ser individuales o en grupo. El alumno
debe producir, comprender y valorar esas respuestas. El uso del espacio, las calidades del movimiento, la
conjuncion con las acciones de los otros, asi como los componentes ritmicos y la movilizacién de la
imaginacion y la creatividad en el uso de diferentes registros de expresion (corporal, oral, danzada, musical)
y superacion de la inhibicion, son la base de estas acciones.

EDUCACION PLASTICA Y VISUAL / OBJETIVOS DE ETAPA

Si en otras €pocas histdricas era la palabra, tanto en su expresion oral como escrita, la principal forma de
expresion y de transmision de ideas y sentimientos, no cabe duda de que en la época en la que estamos




(’S‘F COLEGIONTRA.SRA.DEFATIMA

inmersos la imagen ha cobrado un protagonismo sin precedentes en ninguna otra época de la historia de la
humanidad.

La materia parte de los bloques impartidos en la Educacion Primaria en el area de Educacion Artistica. La
parte destinada a la educacion plastica ya anticipaba los mismos bloques de los que parte la materia en ESO,
bajo las denominaciones de educacion audiovisual, dibujo técnico y expresion artistica.

El bloque Expresion Plastica experimenta con materiales y técnicas diversas en el aprendizaje del proceso
de creacion. Se intenta dar al alumnado una mayor autonomia en la creacion de obras personales, ayudando
a planificar mejor los pasos a seguir en la realizacion de proyectos artisticos, tanto propios como colectivos.

Se analizan las caracteristicas del lenguaje audiovisual desde el cual se realiza el andlisis critico de las
imagenes que nos rodean.

Se realiza también especial hincapi¢ en el uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion
aplicadas a la imagen. En el bloque Dibujo Técnico se trasladan conocimientos tedrico-practicos sobre
diferentes formas geométricas y sistemas de representacion y se aplican estos conocimientos a la resolucion
de problemas y a la realizacion de distintos disefios.

En el cuarto curso, considerando la madurez del alumnado y los conocimientos adquiridos se incorpora el
bloque de Fundamentos del Disefio, que va a permitir el conocimiento de los fundamentos del disefio en sus
diferentes areas, desarrollo, desde un punto de vista practico, los conocimientos adquiridos en el resto de
bloques.

MUSICA / OBJETIVOS DE ETAPA

La musica, como bien cultural y como lenguaje y medio de comunicacion no verbal, constituye un elemento
con gran valor en la vida de las personas; ademas, favorece el desarrollo integral de los individuos,
interviene en su formacion emocional e intelectual, a través del conocimiento del hecho musical como
manifestacion cultural e historica, y contribuye al afianzamiento de una postura abierta, reflexiva y critica
en el alumnado.

Esta materia contribuye al desarrollo de valores como el esfuerzo, la constancia, la disciplina, la toma de
decisiones, la autonomia, el compromiso, la asuncion de responsabilidades y el espiritu emprendedor,
innovador y critico, que contribuyen al desarrollo integral de la persona. La practica musical mejora la
memoria, la concentracion, la psicomotricidad, el control de las emociones, la autoestima, las habilidades
para enfrentarse a un publico o la capacidad para trabajar en grupo.

La musica potencia el desarrollo de capacidades como la comunicacion oral y escrita, el pensamiento
matematico o el conocimiento tecnologico y cientifico, que ayudan a la adquisicion de las competencias,
procura una ensefianza integral y ayuda en la maduracion del alumnado joven. Trascendiendo estos valores
estéticos, propios de la competencia de conciencia y expresion cultural, el estudiante aprendera actitudes de
cooperacion y trabajo en equipo al formar parte de diversas agrupaciones en las que cada uno asumird
diferentes roles para poder interpretar musica en conjunto.
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Ademas, es interesante fomentar actitudes emprendedoras que acerquen al alumnado a las diferentes
profesiones en el &mbito musical y no musical. El estudio de esta materia parte de los conocimientos previos
adquiridos por los estudiantes en la Educacién Primaria y de las caracteristicas evolutivas del alumnado en
esta edad, profundizando especialmente en aquellos con elementos que, dado su nivel de abstraccion, deben
abordarse en este momento de desarrollo del alumnado.

Dotar a los alumnos y alumnas de un vocabulario que permita la descripcion de fendémenos musicales, una
comprension del lenguaje musical como medio de expresion artistica, una sensibilidad hacia la expresion musical y
el entendimiento de la muisica como un fenomeno imbricado en la historia y en la sociedad son, entre otros, los
objetivos de esta materia. Los elementos del curriculo bésico se han organizado en los bloques Interpretacion y
creacion, Escucha, Contextos musicales y culturales y Musica y tecnologia.

Los cuatro bloques estan relacionados entre si, ya que comparten multiples elementos, pero esta division
permite hace mas abordable su estudio. “Interpretacion y creacion” integra la expresion instrumental, vocal
y corporal con la improvisaciéon y composicion musical, lo que permitird a los estudiantes participar de la
musica de una forma activa, como musicos. “Escucha” pretende crear la primera actitud fundamental hacia
este arte y dotar al alumnado de las herramientas basicas para disfrutar del mismo a través de la audicion y
comprension del hecho musical. “Contextos musicales y culturales” relaciona la misica con la cultura y la historia,
da a conocer el valor del patrimonio musical espafol y ensefia a identificar el estilo y las caracteristicas distintivas de
la musica que delimitan cada uno de los periodos historicos basicos. “Musica y tecnologias” pretende abarcar el
conocimiento y la practica de la interaccion entre musica y nuevas tecnologias; estos aspectos tienen especial
importancia debido a la cercania que las tecnologias tienen en la vida cotidiana del alumnado de ESO, por lo que se
pretende generar una vinculacion entre el lenguaje tecnologico que utilizan habitualmente y la musica dentro del aula.

TECNOLOGIA DE LA INFORMACION Y COMUNICACION / OBJETIVOS DE ETAPA

En la actualidad vivimos una revolucion permanente facilmente observable: manejamos informacion y
aparatos tecnoldgicos que hace unos pocos afios no éramos capaces de imaginar. La forma en la que vivimos
y trabajamos ha cambiado profundamente y han surgido un conjunto de nuevas capacidades y habilidades
necesarias para desarrollarse e integrarse en la vida adulta, en una sociedad hiperconectada y en un constante
y creciente cambio.

Los alumnos y alumnas deben estar preparados para adaptarse a un nuevo mapa de sociedad en
transformacion. La formacion en competencias es un imperativo curricular que en el caso de la competencia
digital ha tenido hasta ahora una especificacion poco desarrollada y diversa en sus descriptores al no existir
un marco de referencia comun. Desarrollar la competencia digital en el sistema educativo requiere una
correcta integracion del uso de las TIC en las aulas y que los docentes tengan la formacion necesaria en esa
competencia.

Es probablemente este Gltimo factor el mas importante para el desarrollo de una cultura digital en el aula y
la sintonia del sistema educativo con la nueva “sociedad red”. En este sentido, la Union europea lleva varios
afos trabajando en el DIGCOMP: Marco para el desarrollo y comprension de la competencia digital en
Europa.

La materia Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC) prepara al alumnado para desenvolverse
en un marco adaptativo; mas alléd de una simple alfabetizacion digital centrada en el manejo de herramientas
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que quedaran obsoletas en un corto plazo de tiempo, es necesario dotar de los conocimientos, destrezas y
aptitudes para facilitar un aprendizaje permanente a lo largo de la vida, de forma que el alumnado pueda
adaptarse con versatilidad a las demandas que surjan en el campo de las TIC. Dia a dia aparecen nuevos
dispositivos electrénicos que crean, almacenan, procesan y transmiten informacion en tiempo real y
permiten al usuario estar conectado y controlar en modo remoto diversos dispositivos en el hogar o el
trabajo, creando un escenario muy diferente al de tiempos pasados.

Es imprescindible educar en el uso de herramientas que faciliten la interaccion de los jovenes con su entorno,
asi como en los limites éticos y legales que implica su uso. Por otro lado, el alumnado ha de ser capaz de
integrar y vincular estos aprendizajes con otros del resto de materias, dando coherencia y potenciando el
dominio de los mismos. En 4° de ESO se debe proveer al alumno con las habilidades necesarias para
adaptarse a los cambios propios de las TIC, a fin de que el alumno adquiera la soltura necesaria con los
medios informaticos actuales para incorporarse con plenas competencias a la vida activa o para continuar
estudios

6. PROGRAMACION POR CURSOS Y MATERIAL (en documento independiente)

1. METODOLOGIA ORGANIZATIVA

PRINCIPIOS PEDAGOGICOS GENERALES

Los principios que orientan nuestra practica educativa son los siguientes:

* Metodologia activa.
Supone atender a dos aspectos intimamente relacionados:
- Integracion activa de los alumnos en la dindmica general del aula y en la adquisicion y configuracion
de los aprendizajes.
- Participacion en el disefio y desarrollo del proceso de ensefianza / aprendizaje.

* Motivacion.
Consideramos fundamental partir de los intereses, demandas, necesidades y expectativas de los
alumnos. También serd importante arbitrar dinamicas que fomenten el trabajo en grupo.

* Autonomia en el aprendizaje.
Como consecuencia de los dos puntos anteriores, la metodologia favorece la mayor participacion de los
alumnos en la calidad de su aprendizaje. Se concreta en los siguientes aspectos:
- La utilizacién de un lenguaje sencillo, claro y estructurado en la presentaciéon de los nuevos
contenidos.
- La gradacion de las actividades, cuya jerarquizacion varia seglin la naturaleza de cada programa y que
siempre aparecen en ultimo lugar las que requieren un mayor grado de habilidad y autonomia.
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- El énfasis en los procedimientos y técnicas de aprendizaje, que incluyen una reflexion sobre los
contenidos objeto de estudio y una revision final.

* Programacion ciclica, perfectamente integrada en los objetivos generales de la etapa; y una rigurosa seleccion
de los contenidos, que refuerzan lo aprendido en los cursos precedentes y abren el conocimiento hacia nuevos
temas.

» Estrategias de pensamiento
Se trata de ofrecer herramientas a nuestros alumno para favorecer el desarrollo de sus campacidades
intelectuales asi como la transferencia de los aprendizajes a otros contextos, por este motivo la
metodologia que utilizaremos serd activa, sistematizando las distintas formas de enfrentarse a los
contenidos.

* Aprendizaje cooperativo
Atendemos a la socializacion de nuestros alumnos y al desarrollo de sus competencias gracias a una
metodologia de base, el aprendizaje cooperativo, donde los alumnos estan obligados a interactuar,
entrenando sus habilidades sociales y llegando a acuerdos.

* Atencidn a la diversidad del alumnado.
Nuestra intervencion educativa con los alumnos asume como uno de sus principios basicos tener en
cuenta sus diferentes ritmos de aprendizaje, asi como sus distintos intereses y motivaciones.

* Sensibilidad por la formacion en valores.
El progresivo acceso a formas de conducta mas autonomas y la creciente socializacion de los alumnos
hace obligada la formacion en valores. Esta se contempla en la presentacion explicita de temas
transversales y en la oferta de proyectos de contenido civico, en los que la soluciéon de problemas
conduce a la adopcidn de actitudes positivas sobre el cuidado del propio cuerpo, la conservacion de la
naturaleza, la convivencia...

* Evaluacion del proceso educativo.
La evaluacion se concibe como la forma de analizar todos los aspectos del proceso educativo y permite
la retroalimentacion, la aportacion de informaciones precisas que permiten reestructurar la actividad en
su conjunto.

ORGANIZACION GENERAL

La etapa de Educacion Secundaria Obligatoria se organiza en materias y comprende dos ciclos, el primero
de tres cursos escolares y el segundo de uno. Estos cuatro cursos se seguiran ordinariamente entre los doce
y los dieciséis afios de edad.
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Los alumnos deben cursar las siguientes materias generales del bloque de asignaturas troncales en el primer
ciclo:

a) Biologia y Geologia en primer y tercer cursos.

b) Fisica y Quimica en segundo y tercer cursos.

c) Geografia e Historia en los tres cursos.

d) Lengua Castellana y Literatura en los tres cursos.
e) Matematicas en primer y segundo cursos.

f) Primera Lengua Extranjera en los tres cursos.

En tercer curso, y como materia troncal de opcidn, deberan cursar bien Matematicas Orientadas a las
Ensefianzas Académicas, o bien Matematicas Orientadas a las Ensefianzas Aplicadas, a eleccion de los
padres o tutores legales o, en su caso, del propio alumno.

2. Los alumnos deben cursar las siguientes materias del bloque de asignaturas especificas:
a) Educacion Fisica, en los tres cursos.
b) Religion o Valores Eticos, a eleccion de los padres o tutores legales o, en su caso, del
alumno, en los tres cursos.
c¢) Educacioén Plastica, Visual y Audiovisual en los cursos primero y segundo.

d) Musica en los cursos segundo y tercero.

3. Del bloque de asignaturas de libre configuracion autondémica, los alumnos deberan cursar la
materia Tecnologia, Programacion y Robdtica en los tres cursos.

4. Ademas, de entre las asignaturas siguientes, correspondientes bien al bloque de asignaturas
especificas bien al bloque de libre configuracion autondmica, los centros docentes estableceran su oferta
conforme a sus posibilidades de organizacidn, teniendo en cuenta las que son de oferta obligada. De esa
oferta el alumno cursara una, segln el curso que corresponda:

a) Segunda Lengua Extranjera, de oferta obligada, en los tres cursos.

b) Cultura Clasica, de oferta obligada, en tercer curso.

¢) Iniciacion a la Actividad Emprendedora y Empresarial, en tercer curso.

d) Taller de Musica, en primer curso.

e) Recuperacion de Lengua, en primer y segundo cursos.

f) Recuperacion de Matematicas, en primer y segundo cursos.

g) Ampliacion de Matematicas: Resolucion de Problemas, en tercer curso. h) Deporte.
1) Taller de Ajedrez.
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j) La Consejeria competente en materia de educacion podré aprobar otras asignaturas de libre
configuracion autondémica a iniciativa de los centros, que presentardn la propuesta del
correspondiente curriculo para estas materias.

Organizacién del cuarto curso de Educacion Secundaria Obligatoria

Los padres o tutores legales o, en su caso, los alumnos podran escoger cursar el cuarto curso de la Educacion
Secundaria Obligatoria por una de las siguientes dos opciones:

a) Opcion de ensefianzas académicas para la iniciacion al Bachillerato.

b) Opcidn de ensefianzas aplicadas para la iniciacion a la Formacion Profesional.

A estos efectos, no seran vinculantes las opciones cursadas en tercer curso de Educacion Secundaria
Obligatoria.

Los alumnos deberan poder lograr los objetivos de la etapa y alcanzar el grado de adquisicion de las
competencias correspondientes tanto por la opcion de ensefianzas académicas como por la de ensefanzas
aplicadas.

1. En la opcion de ensenanzas académicas, los alumnos deben cursar las siguientes materias generales
del bloque de asignaturas troncales:
a) Geografia e Historia.
b) Lengua Castellana y Literatura.
c) Matematicas Orientadas a las Ensefianzas Académicas.
d) Primera Lengua Extranjera.
e) Los alumnos deben cursar dos de entre las siguientes materias de opcion del bloque de asignaturas
troncales:
1.° Biologia y Geologia.
2.° Economia.
3.°Fisica y Quimica.
4.° Latin.

2. En la opcion de ensefianzas aplicadas, los alumnos deben cursar las siguientes materias generales
del bloque de asignaturas troncales:

a) Geografia e Historia.

b) Lengua Castellana y Literatura.

¢) Matematicas Orientadas a las Ensefianzas Aplicadas.

d) Primera Lengua Extranjera.

e) Los alumnos deben cursar la materia de opcion del bloque de asignaturas troncales Tecnologia.

f) Los alumnos deben cursar una de entre las siguientes materias de opcion del bloque de asignaturas
troncales:
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1.° Ciencias Aplicadas a la Actividad Profesional.

2.° Iniciacion a la Actividad Emprendedora y Empresarial.

3. En ambas opciones, los alumnos deben cursar las siguientes materias del bloque de asignaturas
especificas:

a) Educacion Fisica.

b) Religién o Valores Eticos, a eleccion de los padres o tutores legales o, en su caso, del alumno.

4. Ademas, en ambas opciones, los alumnos cursardan dos materias dentro de las asignaturas
especificas o de libre configuracion autonéomica. Al menos una de ellas, debe ser una materia de entre las
siguientes del bloque de asignaturas especificas:

1.° Artes Escénicas y Danza.

2.° Cultura Cientifica.

3.° Cultura Clésica.

4.° Educacion Plastica, Visual y Audiovisual.
5.°Filosofia.

6.° Musica.

7.° Segunda Lengua Extranjera.

8.° Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion.

Las materias especificas Segunda Lengua Extranjera, Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion, Musica, Educacion Pléstica, Visual y Audiovisual, Cultura Clasica, y Filosofia, seran de
oferta obligada para los centros.

La Consejeria competente en materia de educacion podra aprobar otras asignaturas de libre
configuracion autonémica a iniciativa de los centros, que presentaran la propuesta del correspondiente
curriculo para estas materias.

AGRUPAMIENTO DE LOS ALUMNOS/AS

Los diversos modelos de agrupamiento que adopta el centro son una dimension esencial del Proyecto
curricular. Creemos que utilizar un unico modelo de agrupamiento, con independencia de la diversidad de
caracteristicas del conjunto de alumnos y de las actividades de ensefianza-aprendizaje, limita el potencial
enriquecedor del proceso educativo.

La diversidad de agrupamientos a lo largo de este proceso cumple dos objetivos:
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* Proporciona una mejor explotacion de las actividades escolares.
* Constituye un instrumento de adecuacion metodologica a las necesidades de nuestros alumnos.

La seleccion de los diversos tipos de agrupamiento que se van a articular atiende a los siguientes principios:

* Parten del modelo educativo del centro.

* Responden a las posibilidades y recursos, materiales y humanos, del centro.

* Son suficientemente flexibles para realizar adecuaciones puntuales en ciertas actividades.
* Parten de la observacion real de nuestros alumnos y de la prediccion de sus necesidades.
* Mantienen una estrecha relacion con la naturaleza disciplinar de la actividad o area.

Los criterios de distribucion del alumnado por aulas obedecen a un andlisis sistematico, que recoge aspectos
de debate tan importantes como el punto de partida de los alumnos al llegar al inicio del ciclo y de cada
curso, las peculiaridades educativas del centro y la naturaleza del area o actividad.

CRITERIOS DE AGRUPAMIENTO:

Los alumnos ya vienen agrupados de primaria, y se suelen mantener los grupos). Excepcionalmente, si asi
lo consideran los tutores de 6°, se pueden reagrupar los alumnos, atendiendo a los siguientes criterios.

* Numero equilibrado de alumnos-alumnas

* Numero equilibrado de alumnos inmigrantes.

* Equilibrio entre el nivel académico del grupo.

» Dificultades de aprendizaje.

* Problemas de actitud o comportamiento.

* Tratar de respetar el grupo de iguales mas cercano afectivamente al alumno.

En 4° ESO, si hubiera suficiente nimero de alumnos, se reagruparian los alumnos en funcion del itinerario
académico que hayan elegido (Académico o Aplicado)

TIPOS DE AGRUPAMIENTO:

* Aula.

* Gran grupo.

* Pequetio grupo (aprendizaje cooperativo).
* Parejas.

* Comisiones de trabajo.

* Grupos de actividad.

Para el trabajo en grupos cooperativos (actualmente en 1° y 2° ESO), se tendrd en cuenta lo siguiente:

Los alumnos de cada aula seran divididos en grupos de 4 miembros (salvo en caso de que el nimero de
alumnos de a una clase no sea divisible entre 4, en cuyo caso se estableceran equipos de 5 alumnos hasta
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asignar a cada uno un grupo). Para realizar estos equipos cooperativos de base se tendrd en cuenta
principalmente los siguientes criterios:

- Que sean grupos heterogéneos

- Que los alumnos del equipo se encuentren en las zonas de desarrollo préximo de los compatfieros.

Asimismo, la variacion de los equipos, la colocacion, la disposicion del aula etc. se basara en los criterios
dispuestos en Programa CA/AC (Cooperar para aprender/Aprender a Cooperar) para ensefiar a aprender
en equipo, de Pere Pujolas y José Ramoén Lago, Universitat de Vic, 2011.

LA ORGANIZACION DE LOS ESPACIOS

La distribucion de espacios se formula a partir de los siguientes objetivos:

* Incrementar la interaccion grupal y fomentar la autonomia.
* Potenciar en la actividad escolar un grado de autonomia suficiente.
* Permitir el aprovechamiento de espacios ajenos a la propia aula.

EL ESPACIO DEL AULA

El primer bloque de decisiones contempla la adscripcion del espacio de aula bien al grupo, bien a la materia
impartida. Esta decision también implica la eleccion de los materiales integrantes del espacio fundamental
de trabajo y su relacion con los agrupamientos flexibles y la aplicacion de dinamicas de grupo adecuadas a
cada contexto y situaciéon de aprendizaje (rincones de aprendizaje, comisiones de trabajo, grupos de
actividad).

Ademas, se considera el problema de la disposicion de las mesas, el lugar ocupado por el profesor en el aula
y la relacion kinésica del aula.
En sintesis, algunos de los aspectos a tener en cuenta en el modelo de aula son los siguientes:

* Aula-grupo/Aula-materia.

* Materiales integrantes del aula.

* Relacion con agrupamientos.

* Disposicion del aula.

* Recursos para la movilizacion.

» Relacion espacial profesor-alumnado.

* Condiciones generales (iluminacion, estado, etc.)

LOS ESPACIOS DE USO ESPECIFICO

El segundo ambito de decisiones referentes a la distribucion de espacios se refiere a aquellos que tienen un
uso especifico en el centro, y que en definitiva son de uso comun por parte de todos los alumnos y alumnas.

Algunos de estos espacios son:
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* Biblioteca-Capilla

* Taller de tecnologia

* Gimnasio

* Patio

* Aula de apoyo

* Aula de compensatoria
* Sala de informadtica

* Aula de musica

ORGANIZACION DEL TIEMPO

La organizacion del tiempo se contempla desde dos perspectivas claramente diferenciadas: la confeccion de un horario
general, con el correspondiente desarrollo de las areas, acorde con su Optima temporizacion, y la elaboracion de un
horario de actividad docente, en el que se plantean las restantes actividades organizativas del centro.

En nuestro centro, los alumnos tienen un total de 31 sesiones semanales de 55°. En cada curso, tenemos una sesion
extra de aquella asignatura en la que se detecta una clara necesidad de potenciar algun aspecto. En consecuencia,
tendremos en cuenta las siguientes variables:

AREAS:

* Dependiendo de los cursos, la carga lectiva es diferente, pero en nuestro centro, y adecuandonos a
la normativa vigente es la siguiente, y con la disponibilidad de la titulacion de nuestro profesorado,
es la siguiente:

(SE INDICA EN SESIONES / SEMANA)

1°ESO 2°ESO 3°ESO 4°ESO
Matematicas 4 4
Matematicas aplicadas 4 (optativa) 4 (optativa)
Matematicas académicas 4 (optativa) 4 (optativa)
Lengua castellana 5 5 4 4
1* Lengua extranjera : Inglés 4 3 4 5
Geografia e Historia 3 3 3 3
Biologia y Geologia 3 3 3 (optativa)
Fisica y Quimica 3 3 3 (optativa)
Religion o valores éticos 2 1 1 2
Educacion fisica 2 2 2 2
Musica 2 2
Educacion Plastica y Visual 2 2 (optativa)
Programacion, tecnologia y 2 2
robdtica 3 (optativa)
Economia
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Iniciacion a la actividad empresarial 3 (optativa)

Tecnologia 3 (optativa)

Latin 3 (optativa)

Recuperacion de Matematicas 2 (optativa) 2 (optativa)

Francés 2 (optativa) 2 (optativa) 2 (optativa) 2 (optativa)

Cultura clasica 2 (optativa)

Iniciativa emprendedora 2 (optativa)

T.I.C 2 (optativa)

Ampliacion de matematicas 2 (optativa)

Tutoria 2 2 1 1
ACTIVIDAD DOCENTE:

* Coordinacién de etapa. Los martes de 17 a 18"15h.

* Coordinacion de departamentos: 1 hora semanal. Se adectian los horarios para que exista un tiempo
de coordinacion dentro del horario de 815 a 14'15

* Coordinacion de tutores: 1 hora semanal. Se adecuan los horarios para que exista un tiempo de
coordinacion dentro del horario de 8'15 a 14715 [] Atencion a padres. Jueves de 17 a 18h.

* Accion tutorial. El tutor a lo largo de todo el proceso de ensefianza- aprendizaje podra desarrollar
su labor tutorial y en los tiempos programados en la PGA a lo largo de todo el curso. No existira un
tiempo semanal marcado para desarrollar la accion tutorial.

CLASES DE APOYO Y COMPENSATORIA:

En funcion de los diferentes apoyos que nos vienen concedidos por la consejeria, se adecuaran los
horarios en 1°y 2° ESO para poder llevar a cabo estas clases, de tal manera que:

- Las horas de Lengua Castellana en 1° y 2° de la ESO, se impartiran a la vez en las dos clases del
mismo curso
- Las horas de Matematicas en 1° y 2° se impartirdn a la vez en las dos clases del mismo curso.

LA SELECCION DE MATERIALES Y RECURSOS

Los criterios de seleccion de los materiales curriculares que sean adoptados por los equipos docentes siguen
un conjunto de criterios homogéneos que proporcionan respuesta efectiva a los planteamientos generales de
intervencion educativa y al modelo didactico anteriormente propuestos. De tal modo, se establecen ocho
criterios o directrices generales que perfilan el analisis:
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Adecuacion al contexto educativo del centro.

Correspondencia de los objetivos promovidos con los enunciados en el Proyecto curricular.

Coherencia de los contenidos propuestos con los objetivos, presencia de los diferentes tipos de contenido
e inclusion de los temas transversales.

La acertada progresion de los contenidos y objetivos, su correspondencia con el nivel y la fidelidad a la
logica interna de cada materia.

La adecuacion a los criterios de evaluacion del centro.

La variedad de las actividades, diferente tipologia y su potencialidad para la atencion a las diferencias
individuales.

La claridad y amenidad grafica y expositiva.

La existencia de otros recursos que facilitan la actividad educativa.

Atendiendo a todos ellos, hemos establecido una serie de pautas concretas que dirigiran nuestra seleccion y
que estan plasmadas en la siguiente guia de valoracion de materiales curriculares.
INDICADORES:

e ARG

N M = = = = = = = = = O
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21.
22.
23.
24.
25.
26.

Se encuadra con coherencia en el Proyecto curricular.

Cubre los objetivos del curriculo para el nivel.

El nimero de unidades organiza adecuadamente el curso.

Los objetivos estan claramente explicitados.

Los contenidos se han seleccionado en funcion de los objetivos.

La seleccion de contenidos esta adecuada al nivel de desarrollo y maduracion de los alumnos.
Contempla contenidos procedimentales y actitudinales.

La progresion es adecuada.

Integra de una forma plena la presencia de los temas transversales.

. Parte de los conocimientos previos de los alumnos.

. Asegura la realizacion de aprendizajes significativos.

. Despierta la motivacion hacia el estudio y el aprendizaje.

. Potencia el uso de las técnicas de trabajo intelectual.

. Presenta actividades de refuerzo y de ampliacion.

. La cantidad de actividades es suficiente.

. Permiten la atencion a la diversidad.

. Las actividades estan bien diferenciadas de los contenidos.

. Las informaciones son exactas, actuales y cientificamente rigurosas.

. La informacion y las explicaciones de los conceptos se expresan con claridad.
. Facilita la memorizacion comprensiva mediante una adecuada organizacion de las ideas, destacando

las principales sobre las secundarias.

El lenguaje esta adaptado al nivel.

Las imagenes aportan aclaraciones o ampliaciones al texto.

Se recurre suficientemente a la informacion grafica mediante esquemas, tablas, graficos, mapas, etc.
La disposicion de los elementos en las paginas aparece clara y bien diferenciada.

El aspecto general del libro resulta agradable y atractivo para el alumno.

Presenta materiales complementarios que facilitan el desarrollo del proceso docente.
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8. EVALUACION

EVALUACION: UN PROCESO INTEGRAL

Entendemos la evaluaciéon como un proceso integral, en el que se contemplan diversas dimensiones o
vertientes: analisis del proceso de aprendizaje de los alumnos, analisis del proceso de ensefianza y de la
practica docente, y analisis del propio Proyecto curricular.

La evaluacion es un elemento fundamental e inseparable de la préctica educativa, que permite recoger, en
cada momento, la informacion necesaria para poder realizar los juicios de valor oportunos que faciliten la
toma de decisiones respecto al proceso de ensefianza-aprendizaje. Por tanto, no se puede circunscribir a un
solo aspecto 0 momento, sino que se debe extender a lo largo de todo el proceso educativo de forma global
y sistematica; por una parte, indicando qué objetivos se consiguen y cudles no, y, por otra, en qué grado de
profundidad y donde, como, cudndo y por qué se producen los problemas o errores.

En cualquier caso, siempre es bueno tener presente qué debe ser la evaluacion y cudles sus funciones,
objetivos y modalidades mas convenientes.

Concepto
- Andlisis de los datos cuantitativos y cualitativos recogidos en la puesta en practica del proyecto curricular,
con el fin de tomar las decisiones que permitan su maxima eficacia.

Funciones

- Diagnéstico: Informacion sobre la marcha del desarrollo del curriculo, los alumnos y las alumnas y los
profesores y las profesoras.

- Pronostico: Avance de expectativas sobre qué puede ocurrir, para prevenir y solventar problemas.

- Adaptacion: Acomodacion de los diferentes métodos y recursos a los distintos ritmos de aprendizaje de
los alumnos y las alumnas, con miras a la maxima personalizacion del proceso educativo.

- Orientacién: Guia, paso a paso, del camino que se debe seguir en cada momento del desarrollo curricular.

- Regulacion: Facilitacion y armonizacion de elementos personales, materiales y funcionales para
garantizar el grado de eficacia del desarrollo del curriculo.

- Control: Certificacion de la calidad y cantidad de los logros obtenidos.

Objetivos

- Averiguar la necesidad, la viabilidad, la idoneidad, la oportunidad, el aprovechamiento y la rentabilidad del disefio-
desarrollo curricular.

- Actuar en funcion del alumno y la alumna, atendiéndolos como personas, tanto individual como socialmente.

- Proporcionar datos de todos los participantes en el proceso educativo: alumnado, docentes, disefios-desarrollos
curriculares, etc., para poder decidir lo que mejor onvenga.

- Obtener informacion cuantitativa y cualitativa acerca de la asimilacion del programa y, por tanto, de su eficacia.

- Constatar que se van adquiriendo y desarrollando las capacidades previstas en los objetivos curriculares.
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- Evaluar adecuadamente el aprovechamiento docente-discente para poder orientarlo de la mejor manera.

- Conocer exhaustivamente los elementos que integran el proceso educativo, en especial al alumnado, para
poder elaborar diagnosticos lo mas ajustados posible.

- Informar a la comunidad educativa, sobre todo a los padres, y solicitar su ayuda.

- Motivar con vistas al proceso de ensefianza-aprendizaje.

- Facilitar informacion a las instituciones reconocidas que lo requieran.

- Pronosticar y orientar las posibilidades de los alumnos y las alumnas y prevenir el fracaso escolar.

- Conocer la calidad de la actuacion docente, individual y grupal, y del sistema educativo.

- Establecer programas de reciclaje ante la deteccion de malos resultados.

- Superar la antigua concepcion de la evaluacion como tnico control.

Principios

Que sea un medio, no un fin en si misma.

Que constituya un proceso continuo, progresivo y sistematico.

Que atienda a las diferencias individuales.

- Hay que partir de lo que se quiere evaluar y después evaluarlo.

- Trabajar en equipo a la hora de su disefio.

- Tener flexibilidad al elegir los criterios o pruebas.

- Debe basarse en criterios claros y lo mas objetivos posibles.

- Hay que dotarla de un minimo de requisitos para su realizacion.

- Debe tratar aspectos cualitativos y cuantitativos.

- Es necesario temporalizarla adecuadamente.

- Debe posibilitar la correccion de los procesos una vez detectadas las deficiencias.
- Tiene que recoger al maximo todos los aspectos de la personalidad.

- Reflejar de manera clara: qué, como y cuando debe realizarse.

- Propiciar a su término el proceso de reorganizacion especifico y global (feed-back).

EVALUACION DEL PROCESO DE APRENDIZAJE DE LOS ALUMNOS

La evaluacion se concibe y practica de la siguiente manera:
* Individualizada, centrandose en la evolucion de cada alumno y en su situacion inicial y particularidades.

* Integradora, para lo cual contempla la existencia de diferentes grupos y situaciones y la flexibilidad en la
aplicacion de los criterios de evaluacidon que se seleccionan.

* Cualitativa, en la medida en que se aprecian todos los aspectos que inciden en cada situacion particular y se evaltian
de forma equilibrada los diversos niveles de desarrollo del alumno, no soélo los de caracter cognitivo.

* Orientadora, dado que aporta al alumno o alumna la informacion precisa para mejorar su aprendizaje y
adquirir estrategias apropiadas.
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* Continua, ya que atiende al aprendizaje como proceso, contrastando los diversos momentos o fases. Se
contemplan tres modalidades:

- Evaluacion inicial. Proporciona datos acerca del punto de partida de cada alumno, proporcionando una
primera fuente de informacion sobre los conocimientos previos y caracteristicas personales, que
permiten una atencion a las diferencias y una metodologia adecuada.

- Evaluacion formativa. Concede importancia a la evolucion a lo largo del proceso, confiriendo una
vision de las dificultades y progresos de cada caso.

- Evaluacion sumativa. Establece los resultados al término del proceso total de aprendizaje en cada
periodo formativo y la consecucion de los objetivos.

Asimismo, se contempla en el proceso la existencia de elementos de autoevaluacion y coevaluacion que
impliquen a los alumnos en el proceso.

Revisemos algunos de los procedimientos e instrumentos existentes para evaluar el proceso de aprendizaje:
* Observacion sistematica:

- Escala de observacion.

- Registro anecddtico personal.

* Analisis de las producciones de los alumnos:
- Monografias.
- Restimenes.
- Trabajos de aplicacion y sintesis.
- Cuaderno de clase.
- Textos escritos.
- Producciones orales.
* Intercambios orales con los alumnos:
- Diélogo.
- Entrevista.
- Puestas en comun.
- Asambleas.
- Exposiciones orales
* Pruebas especificas:
- Objetivas.
- Abiertas.
- Exposicion de un tema.
- Resolucion de ejercicios.
* Autoevaluacion. [1 Coevaluacion.
* Heteroevaluacion
* Trabajo en equipo
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|PROCESO EVALUADOR Y CRITERIOS DE PROMOCION

Todo el proceso de evaluacion y los criterios de promocion, vienen recogidos en la ORDEN 2398/2016, de
22 de julio, de la Consejeria de Educacion, Juventud y Deporte de la Comunidad de Madrid, por la que se
regulan determinados aspectos de organizacion, funcionamiento y evaluacion en la Educacion Secundaria
Obligatoria.

A continuacion, sacamos los articulos mas relevantes a tener en cuenta en este proceso.

Caracter de la evaluacion

1. La evaluacion del proceso de aprendizaje del alumnado de la Educacion Secundaria Obligatoria sera
continua, formativa e integradora.

2. La evaluacion continua del alumnado requiere su asistencia regular a las clases y a las actividades
programadas para las distintas materias que constituyen el plan de estudios.

3. Los profesores evaluaran a los alumnos teniendo en cuenta los diferentes elementos del curriculo. Los
criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables establecidos en el mismo y concretados en
las programaciones didacticas serdn los referentes fundamentales para la comprobacion del grado de
adquisicion de las competencias y el logro de los objetivos de la etapa.

4. Laevaluacion continua sera desarrollada por el equipo docente, integrado por el conjunto de profesores
del alumno, coordinado por el profesor tutor y, en su caso, asesorado por el departamento de orientacion
del centro. Las calificaciones de las materias seran decididas por el profesor respectivo. Las demas
decisiones seran adoptadas por consenso del equipo docente. Si ello no fuera posible, se adoptara el criterio
de la mayoria absoluta, es decir, mas de la mitad de los miembros que integran el equipo docente.

5.  Las medidas de apoyo educativo que se establezcan en la evaluacion continua se adoptaran en
cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten las dificultades, y estaran dirigidas a garantizar
la adquisicion de los aprendizajes imprescindibles para continuar el proceso educativo.

6. Los alumnos podran realizar una prueba extraordinaria de las materias que no hayan superado en la
evaluacion continua. Esta prueba, que se celebrara en los primeros dias de septiembre de cada curso
académico, seré elaborada por los departamentos de coordinacion didactica responsables de cada materia,
que también estableceran los criterios de calificacion.

7. Los profesores evaluaran, ademas de los aprendizajes de los alumnos, su propia practica docente, para
lo que estableceran indicadores de logro en las programaciones didacticas. Las conclusiones de esta
evaluacion deberan incluirse en las memorias anuales de los departamentos didacticos y en la memoria
anual del centro.

Resultados de la evaluacion
1. Los resultados de la evaluacion se expresaran mediante calificacion numérica, sin emplear decimales,
en una escala del 1 al 10, que ird acompanada de los siguientes términos: Insuficiente (IN), Suficiente (SU),
Bien (BI), Notable (NT), Sobresaliente (SB), aplicandose las siguientes correspondencias:

- Insuficiente: 1,2, 3 0 4.

- Suficiente: 5.

- Bien: 6.

- Notable: 7 u 8.

- Sobresaliente: 9 o 10.
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Las materias se consideraran aprobadas o superadas cuando tengan una calificacion igual o superiora 5y
se considerardn suspensas o pendientes de superacion cuando tengan una calificacion inferior a 5. Se
considera negativa la calificacion Insuficiente.

Cuando un alumno no se presente a las pruebas extraordinarias, se consignara no presentado (NP),
acompanada, mediante la separacion de un guion, de la calificacion obtenida en la evaluacion final ordinaria.

2. Las materias con adaptaciones significativas de los elementos del curriculo se consignaran en los
documentos de evaluacion con un asterisco (*) junto a la calificacion de la misma.

3. A los alumnos que obtengan en una determinada materia la calificacion de 10 podra otorgérseles una
Mencion Honorifica siempre que el resultado obtenido sea consecuencia de un excelente aprovechamiento
académico unido a un esfuerzo e interés por la materia especialmente destacable. Las Menciones
Honorificas seran atribuidas por el departamento de coordinacion didactica responsable de la materia, a
propuesta documentada del profesor que impartio la misma, o profesores si hay mas de un grupo. El nimero
de Menciones Honorificas por materia en un curso no podra superar en ningun caso el 10 por 100 del nimero
de alumnos matriculados de esa materia en el curso. La atribucion de la Mencién Honorifica se consignara
en los documentos de evaluacion con la expresion “Mencion” a continuacion de dicha calificacion.

4. La nota media de la Educacion Secundaria Obligatoria serd la media aritmética de las calificaciones
numéricas obtenidas en cada una de las materias, redondeada a la centésima mas proxima, y en caso de
equidistancia, a la superior. La situaciéon No Presentado (NP) equivaldra a la calificacion numérica minima
establecida para la Educacion Secundaria Obligatoria, salvo que exista una calificaciéon numérica obtenida
para la misma materia en la evaluacion ordinaria, en cuyo caso se tendréd en cuenta dicha calificacion.

PROMOCION

1. Las decisiones sobre la promocion de los alumnos de un curso a otro, dentro de la etapa, seran
adoptadas de forma colegiada por el conjunto de profesores del alumno respectivo, atendiendo al logro de
los objetivos de la etapa y al grado de adquisicion de las competencias correspondientes.

2. Los alumnos promocionaran de curso cuando hayan superado todas las materias cursadas o tengan
evaluacion negativa en dos materias como maximo, y repetiran curso cuando tengan evaluacion negativa
en tres 0 mas materias, o en dos materias que sean Lengua Castellana y Literatura y Matematicas de forma
simultanea. De forma excepcional, podra autorizarse la promocion de un alumno con evaluacion negativa
en tres materias cuando se den conjuntamente las siguientes condiciones:

a) Que dos de las materias con evaluacion negativa no sean simultdneamente Lengua Castellana y
Literatura, y Matematicas.

b) Que el equipo docente considere que la naturaleza de las materias con evaluacion negativa no impide
al alumno seguir con éxito el curso siguiente, que tiene expectativas favorables de recuperacion y que
la promocién beneficiard su evolucion académica.

¢) Y que se apliquen al alumno las medidas de atencioén educativa propuestas en el consejo orientador
referido en el articulo 38 de esta Orden. Podra también autorizarse de forma excepcional la promocion
de un alumno con evaluacion negativa en dos materias que sean Lengua Castellana y Literatura y
Matematicas de forma simultdnea cuando el equipo docente considere que el alumno puede seguir con
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éxito el curso siguiente, que tiene expectativas favorables de recuperacion y que la promocion
beneficiara su evolucion académica, y siempre que se apliquen al alumno las medidas de atencion
educativa propuestas en el consejo orientador al que se refiere el articulo 38 de esta Orden. A los
efectos de este apartado, solo se computaran las materias que como minimo el alumno debe cursar en
cada uno de los bloques, conforme a lo siguiente:

- En cada curso del primer ciclo: Todas las materias del bloque de asignaturas troncales; Educacion
Fisica; Religion/Valores Eticos, y una de las restantes materias del bloque de asignaturas especificas
que componen ese curso.

- Las materias con la misma denominaciéon en diferentes cursos de la Educacién Secundaria
Obligatoria se consideraran como materias distintas.

3. Quienes promocionen sin haber superado todas las materias deberan matricularse de las materias no
superadas, seguiran los programas de refuerzo que establezcan los departamentos de coordinacion didéctica
y el equipo docente y deberan superar las evaluaciones correspondientes a dichos programas de refuerzo. 4.
Los alumnos pueden permanecer escolarizados en esta etapa hasta los dieciocho afios cumplidos en el afio
en que se finaliza el curso escolar, sin perjuicio de lo previsto en el articulo 28.5 de la LOE. Articulo 19
Decisiones del equipo docente para los alumnos que no reunan los requisitos para promocionar al curso
siguiente

1. Cuando el alumno, tras la celebracion de las pruebas extraordinarias, no retina los requisitos para
promocionar al curso siguiente, se reflejara en el acta de las sesiones finales de evaluacion, en funcion de
sus necesidades, de sus intereses, y de los aflos de permanencia de que este disponga, alguna de las
decisiones que a continuacion se recogen. Con la finalidad de facilitar que todos los alumnos logren los
objetivos y alcancen el adecuado grado de adquisicion de las competencias correspondientes, en los casos
de repeticion y promocion en las condiciones descritas se estableceran medidas de refuerzo educativo, con
especial atencion a las necesidades especificas de apoyo educativo. La aplicacion personalizada de las
medidas se revisara periodicamente y, en todo caso, al finalizar el curso académico.

2. Las decisiones podran ser:
a) Cuando el alumno haya cursado primero:
- Repeticion del primer curso si no lo ha hecho con anterioridad.
- Promocion al segundo curso con materias pendientes, si ya ha repetido primer curso.
- Incorporacion al primer curso de un programa de mejora del aprendizaje y del rendimiento si el
alumno ha repetido, al menos, una vez en cualquier etapa.

b) Cuando el alumno haya cursado segundo:
- Repeticion de segundo curso si no lo ha hecho con anterioridad.
- Promocion a tercero con materias pendientes si ya ha repetido segundo curso.
- Incorporacion al segundo curso de un programa de mejora del aprendizaje y del rendimiento, si el
alumno ha repetido, al menos, una vez en cualquier etapa.
- Incorporacion, con caracter excepcional, a un ciclo de Formacion Profesional Bésica, si el alumno
retne las condiciones para ello.
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¢) Cuando el alumno haya cursado tercero:

- Repeticion de tercer curso si no lo ha hecho con anterioridad y no ha repetido ya dos veces habiendo
agotado las posibilidades de repeticion en la etapa.

- Promocion a cuarto con materias pendientes si ya ha repetido tercer curso.

- Incorporacion al segundo curso de un programa de mejora del aprendizaje y del rendimiento para
repetir tercer curso si no lo ha hecho con anterioridad.

- Incorporacion a un ciclo de Formacion Profesional Basica, si el alumno retine las condiciones para
ello.

d) Cuando el alumno haya cursado cuarto:
- Repeticion de cuarto curso si no lo ha hecho con anterioridad y no ha agotado las posibilidades de
repeticion en la etapa.
- Segunda repeticion de cuarto curso, si no ha repetido en los cursos anteriores de la etapa y no ha
agotado las posibilidades de repeticion en la misma.
- Incorporacién a un ciclo de Formacion Profesional Bésica, si el alumno retne las condiciones para
ello, habiendo cursado tercero previamente.
3. En los casos de promocion por haber repetido ya el curso, a los alumnos se les aplicara el programa de
refuerzo al que se refiere el articulo 18.3 de esta Orden. En los casos de repeticion, a los alumnos se le
aplicara el plan especifico personalizado al que se refiere el articulo 20.3 de esta Orden.

REPETICION

1. Larepeticion se considerara una medida de caracter excepcional y se tomara tras haber agotado el resto
de medidas ordinarias de refuerzo y apoyo para solventar las dificultades de aprendizaje del alumno.

2. El alumno que no promocione deberd permanecer un afio mas en el mismo curso. Esta medida podra
aplicarsele en el mismo curso una sola vez y dos veces como maximo dentro de la etapa. Cuando esta
segunda repeticion deba producirse en tercero o cuarto curso, tendra derecho a permanecer en régimen
ordinario cursando la ensefianza basica hasta los diecinueve afios de edad, cumplidos en el afio en que
finalice el curso. Excepcionalmente, podra repetir una segunda vez en cuarto curso si no ha repetido en los
cursos anteriores de la etapa.

3. Entodo caso, las repeticiones se estableceran de manera que las condiciones curriculares se adapten a
las necesidades del alumno y estén orientadas a la superacion de las dificultades detectadas. Esta medida
debera ir acompafiada de un plan especifico personalizado, realizado por el equipo docente y orientado a la
superacion de las dificultades detectadas en el curso anterior.

RECUPERACION DE MATERIAS PENDIENTES

1. Los alumnos con materias pendientes de cursos anteriores deberan matricularse en ellas, y recibir
ensefanzas de recuperacion de esas materias, a razon de una hora de clase semanal, siempre que la
disponibilidad horaria del profesorado lo permita.
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2. Los departamentos de coordinacion didéctica correspondientes y el equipo docente se encargaran de
programar las actividades y, en su caso, las pruebas parciales que preparen a los alumnos para lograr una
evaluacion positiva; de la evaluacion sera responsable el correspondiente departamento. Todo ello formara
parte de los programas de refuerzo.

3. Los profesores que desarrollen las actividades de recuperacion seran los responsables de realizar el
seguimiento de esos alumnos. Cuando no exista profesor especifico para estas actividades, serd el profesor
de la materia homonima el encargado del seguimiento del alumno, y cuando el alumno no curse una materia
homoénima la responsabilidad recaera sobre el departamento de coordinacidon didactica al que esta esté
adscrita.

4. Los alumnos que en ese proceso de evaluacion continua no hubieran recuperado las materias
pendientes podran presentarse, ademas, a efectos de su superacion, a las pruebas extraordinarias.

Medidas de atencion a la diversidad

1. Lasmedidas de atencion a la diversidad previstas en el articulo 17 del Decreto 48/2015, de 14 de mayo,
estaran orientadas a responder a las necesidades educativas concretas del alumnado y al logro de los
objetivos, asi como a la adquisicion de las competencias de la Educacion Secundaria Obligatoria, y no
podran, en ningun caso, suponer una discriminacion que les impida alcanzar dichos objetivos y
competencias y la titulacion correspondiente. Dichas medidas también prestaran atencion a los alumnos con
mayores aptitudes y motivacion. En todos los casos, las medidas de atencion a la diversidad tendran como
objetivo desarrollar al maximo las capacidades de los alumnos.

2. Los centros tendran autonomia para organizar los grupos y las materias de manera flexible y para
adoptar las medidas de atencion a la diversidad més adecuadas a las caracteristicas de sus alumnos y que
permitan el mejor aprovechamiento de los recursos de que dispongan. Las medidas de atencion a la
diversidad que adopte cada centro de acuerdo con lo previsto en esta orden formaran parte del plan de
atencion a la diversidad incluido dentro de su Proyecto educativo.

Medidas de apoyo ordinario

1. Las medidas de apoyo ordinario tendran caracter organizativo y metodologico, y seran establecidas por
los centros en funcidn de su alumnado y de los recursos disponibles.

2. Iran dirigidas a los alumnos de los cursos primero, segundo y tercero que presenten dificultades de
aprendizaje en los aspectos bdasicos e instrumentales del curriculo o que no hayan desarrollado
convenientemente los habitos de trabajo y estudio. Dichas medidas deberan permitir la obtencion de los
hébitos y conocimientos no adquiridos.

3. Las medidas de apoyo ordinario seran:

a) Refuerzo individual en el grupo ordinario a cargo del profesor de la materia correspondiente.
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b) Agrupamientos flexibles que permitan el refuerzo colectivo a un grupo de alumnos, lo que
supondra la adopcioén de medidas organizativas por parte de los centros, que dispondran los horarios de las
clases de las materias de cardcter instrumental, Lengua Castellana y Literatura y Matematicas, de modo que
puedan desdoblarse en esas clases, originando, en horario simultdneo, un grupo ordinario y un grupo de
refuerzo a partir de un grupo ordinario; o bien dos grupos ordinarios y uno de refuerzo a partir de dos grupos
ordinarios. El grupo de refuerzo tendrd quince alumnos como maximo. Aquellos alumnos integrados en un
grupo de refuerzo, una vez superados los problemas de aprendizaje que motivaron su inclusioén en el mismo,
se reincorporaran al grupo ordinario correspondiente. Esta medida se podra adoptar en los cursos primero y
segundo, y, con caracter excepcional, en tercero.

c) Los centros podran agrupar las materias del primer curso de la Educacion Secundaria
Obligatoria en ambitos de conocimiento, con el fin de facilitar el transito del alumnado entre la Educacion
Primaria y dicho primer curso de la Educacion Secundaria Obligatoria; este tipo de agrupacion debera
respetar los contenidos, criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje evaluables de todas las materias
que se agrupan, asi como el horario asignado al conjunto de ellas. Esta agrupacion tendra efectos en la
organizacion de las ensefanzas pero no asi en las decisiones asociadas a la evaluacién y promocion. La
adopcion de esta medida no condiciona a todos los grupos del nivel, ni tampoco obliga a agrupar todas las
materias en ambitos. La constitucion de estos agrupamientos requerird autorizacion de la correspondiente
Direccion de Area Territorial previo informe favorable del Servicio de Inspeccion Educativa, debiendo
constar la adopcion de dicha medida y su justificacion en el Plan de Atencion a la Diversidad. Cada &mbito
de conocimiento serd impartido por un profesor de la especialidad correspondiente a alguna de las materias
que integran dicho ambito, correspondiendo al Director del centro su asignacion.

d) Estudios dirigidos.

4. Los alumnos a los que iran dirigidas las medidas anteriores seran aquellos que se encuentren en alguna
de las siguientes situaciones:

a) Haber accedido al primer curso de la Educacion Secundaria Obligatoria desde la Educacion Primaria
tras haber agotado el aflo de repeticion previsto para dicha etapa educativa, y con desfase significativo o
con carencias significativas en las materias instrumentales.

b) Haber promocionado, tras repetir el curso precedente, sin reunir los requisitos de promocioén. ¢) Tener
dificultades de aprendizaje, en particular cuando deben permanecer un afio mas en el curso. d) Incorporarse
tardiamente al sistema educativo espafiol con carencias significativas de conocimientos instrumentales. La
decision sobre la aplicacion de estas medidas a un alumno se tomara por el equipo docente asesorado por el
orientador.

Medidas de apoyo especifico para el alumnado con necesidades educativas especiales

1. A fin de atender al alumnado con necesidades educativas especiales, los centros podran establecer, cuando sea
necesario, los procedimientos oportunos para realizar adaptaciones significativas de los elementos del curriculo que,
en todo caso, requerirdn la evaluacion psicopedagogica previa del estudiante, que sera realizada por el Departamento
de Orientacion o quienes reunan las condiciones para ejercer funciones de orientacion educativa en los centros
privados.
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2. Dichas adaptaciones se realizaran buscando el maximo desarrollo posible de las competencias. Los
centros estableceran las medidas mas adecuadas para que las condiciones de realizacion de las evaluaciones
se adecuen a las necesidades de este alumnado, adaptando, siempre que sea necesario, los instrumentos de
evaluacion, los tiempos y los apoyos de acuerdo con las adaptaciones curriculares que, en su caso, se hayan
establecido.

3. Laevaluacion continua y la promocién de estos alumnos tomaran como referente los elementos fijados
en dichas adaptaciones. En cualquier caso, los alumnos con adaptaciones curriculares significativas deberan
superar la evaluacion final para poder obtener el titulo correspondiente.

4. La escolarizacién de los alumnos con necesidades educativas especiales en centros ordinarios podra
prolongarse un afio mas, sin menoscabo de lo dispuesto en el articulo 28.5 de la Ley Organica 2/2006, de 3
de mayo, segtn el cual, el alumno podra repetir el mismo curso una sola vez y dos veces como maximo
dentro de la etapa. Cuando esta segunda repeticion deba producirse en tercero o cuarto curso, se prolongara
un afo el limite de edad al que se refiere el apartado 2 del articulo 4 de dicha Ley. Excepcionalmente, un
alumno podra repetir una segunda vez en cuarto curso si no ha repetido en los cursos anteriores de la etapa.

Medidas de apoyo especifico para el alumnado con dislexia, dificultades especificas de aprendizaje (DEA),
o por presentar Trastorno por Déficit de Atencion e Hiperactividad (TDAH)

1. La deteccion inicial de la dislexia, otras DEA o TDAH podré producirse tanto en el centro educativo
como en el &mbito familiar. En este ultimo caso, la familia debera aportar al centro el dictamen emitido por
un facultativo colegiado.

2. Unavezrealizada la deteccion inicial de las dificultades, el orientador o quienes retinan las condiciones
para ejercer funciones de orientacion educativa en los centros privados, junto con el equipo docente del
alumno, determinard el tipo de medidas referidas a la evaluacion que se aplicara al alumno. Todo ello
quedard plasmado en un informe que debera estar firmado por el orientador y por el tutor del grupo, y debera
contar con el visto bueno del jefe de estudios del centro. El informe, cuyo modelo sera establecido por la
Direccién General competente en materia de ordenacion académica, se adjuntara al expediente académico
del alumno custodiado en el centro, en el que se extenderan las oportunas diligencias.

3. La aplicaciéon de las medidas recogidas en el informe del tutor tendra un periodo de validez limitado
al afo académico para el que ha sido emitido, procediéndose a su actualizacion al comienzo de cada curso
escolar.

4. Las medidas aplicables a los alumnos con dislexia, otras DEA o TDAH en los exdmenes y otros
instrumentos de evaluacion podran ser: Adaptacion de tiempos, adaptacion del modelo de examen,
adaptacion de los instrumentos de evaluacion, y facilidades tanto técnicas como materiales como de
adaptacion de espacios.

EVALUACION DEL ALUMNADO CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES

La evaluacion del alumnado que presente necesidades educativas especiales se realizara atendiendo a las
necesidades educativas particulares de cada alumno. Se tomaran como referencia los objetivos, contenidos,
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criterios de evaluacion, estandares de aprendizaje y orientaciones metodologicas que por caracter general
se establecen en su Adaptacion curricular significativa.

INFORMACION A FAMILIAS

Los exdmenes, trabajos y pruebas estandarizadas estaran custodiadas por el profesor a lo largo del curso
escolar y a disposicion de las familias que lo deseen, previa solicitud de tutoria mediante la agenda escolar.

Al principio de curso, en las reuniones de padres se informara a las familias de los criterios de calificacion
y promocion generales para cada curso.

Los tutores solicitaran, al menos, una entrevistas a los padres o tutores legales del alumno con el fin de
informar de su desarrollo académico.

Las calificaciones finales que se reflejan en los boletines, las entregara el tutor personalmente a las familias,
en la fecha indicada con suficiente antelacion.

En caso de que se valore la posibilidad de que un alumno permanezca un afio mas en el mismo curso, la
familia sera oida antes de tomar la decision definitiva. No obstante, es competencia exclusiva del equipo
docente del curso la decision ultima sobre la promocion de un alumno.
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EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA Y DE LA PRACTICA DOCENTE

Algunos de los aspectos a los que atendera son los siguientes:

a)
b)

c)

Organizacion y coordinacion del equipo. Distincion de responsabilidades.

Planificacion de las tareas. Dotacion de medios y tiempos. Distribucién de medios y tiempos. Seleccion
del modo de elaboracion.

Participacion. Ambiente de trabajo y participacion. Clima de consenso y aprobacion de acuerdos.
Implicacion de los miembros. Proceso de integracion en el trabajo. Relacion e implicacion de los
padres. Relacion entre los alumnos, y entre los alumnos y los profesores.

Revisemos algunos de los procedimientos e instrumentos existentes para evaluar el proceso de ensefanza:

Cuestionarios:

- A los alumnos.

- A los padres.

Intercambios orales:

- Entrevista con alumnos.

- Debates.

- Entrevistas con padres.

- Reuniones con padres.

Observador externo.

Los profesores, al menos una vez en el curso, recibiran en sus clases un profesor del centro como
observador, con el que habra un posterior intercambio de pareceres acerca de la practica docente.
Resultados del proceso de aprendizaje de los alumnos.

Los profesores, en el desarrollo de las memorias finales tendran un espacio para reflexionar sobre su practica
docente, asimismo en todas las sesiones de evaluacion los profesores y tutores deberan establecer ciertas
mejoras educativas sobre el desarrollo de su competencia docente.
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9. ATENCION A LA DIVERSIDAD

[VALORACION INICIAL Y VIAS DE ACTUACION

Con objeto de establecer un Proyecto curricular que se ajuste a la realidad de nuestros alumnos,
acordamos realizar una valoracion de sus caracteristicas segun los siguientes parametros:

* Qu¢ valorar:

- Rendimiento previo del alumno.

- Personalidad.

- Aficiones e intereses.

- Situacidn socio cultural de la familia.

- Relacion con los compaieros

- Posibles informes médicos o psicopedagodgicos

* Coémo obtener la informacion:
- Informes de tutores anteriores.
- Cuestionario previo a los alumnos.
- Entrevista individual.
- Cuestionario a los padres. - Entrevista con padres.

De este modo, el centro prevé distintas vias de respuesta ante el amplio abanico de capacidades,
estilos de aprendizaje, motivaciones e intereses de los alumnos.

Consideramos adaptaciones curriculares cuantos cambios se produzcan en el curriculo con el fin de
atender a las diferencias individuales de nuestros alumnos. El equipo o el profesor, al establecer cada
adaptacion, deberd determinar con antelacion tanto la estrategia a seguir como las caracteristicas del
alumno o alumna que puedan ayudar o entorpecer la estrategia: en qué agrupamientos trabaja mejor,
qué tiempo permanece concentrado, a qué refuerzos es receptivo, qué autoconcepto tiene, etc.

Dentro de las adaptaciones curriculares vamos a diferenciar dos modelos de respuesta en funcion de
las situaciones de distinta naturaleza que vamos a encontrar:

* Adaptaciones curriculares no significativas.

» Adaptaciones curriculares significativas.
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|ADAPTACIONES CURRICULARES NO SIGNIFICATIVAS

Se aconseja su uso cuando las dificultades de aprendizaje no son determinantes pero si
condicionantes. Las caracteristicas fundamentales de este tipo de medidas son las siguientes:

- Afectan a los tiempos, los espacios y las medidas organizativas y de gestion del aula.
- No afectan a los componentes prescriptivos del curriculo.

Aunque en cada una de las areas se aplicaran de forma especifica una serie de medidas concretas
que permitan la adecuacion a las diferencias individuales de nuestros alumnos, hemos querido
establecer en nuestro Proyecto curricular una serie de pautas o directrices generales que actiien como
marco de referencia para el conjunto del profesorado y que sirvan para unificar las actuaciones de
cada profesor.

Estas adaptaciones se practicaran a todos aquellos ALUMNOS CON NECESIDADES
ESPECIFICAS DE APOYO EDUCATIVO que lo precisen, y seran recogidas en el Anexo
correspondiente como establece las Instrucciones conjuntas de la Direccion de General de Educacion
Infantil y Primaria y de la Direccion General de Educacion Secundaria, Formacion Profesional y
Ensenanzas de Régimen Especial, sobre la aplicacion de medidas para la evaluacion de los alumnos
con dislexia, otras dificultades de aprendizaje o trastorno por déficit de atencion e hiperactividad en
las ensefianzas de Educacion Primaria, Educacion Secundaria Obligatoria y Bachillerato regulas en
Ley Organiza 2/2006, de 3 de mayo, de educacion.

* Programacion de contenidos y actividades.

Una medida aplicable puede ser la diferenciacion de niveles en los contenidos y en las actividades.
Esta diferenciacion de niveles respondera tanto a las distintas capacidades y estilos de aprendizaje
como a los divergentes intereses y motivaciones de los alumnos.

- Contenidos.
Dentro del conjunto de contenidos que hayamos asignado para su aprendizaje por parte de los
alumnos a cada area y curso, estableceremos una diferenciacion entre informacion basica e
informacion complementaria. Es decir, en primer lugar fijaremos un cuerpo de contenidos
esenciales que deben ser aprendidos por todos para alcanzar los objetivos previstos. A partir
de ahi, consideraremos otra serie de contenidos que podran ser trabajados o no en funcion de
las peculiaridades y necesidades de cada alumno.

- Actividades.
Las actividades se organizaran por categorias en funcién de su distinta finalidad. Por un lado,
contemplaremos actividades de refuerzo, de consolidacion de aquellos aprendizajes que
consideramos basicos; para ello, el nivel de dificultad de las tareas propuestas estara en
consonancia con la asequibilidad media quecaracteriza a la informacion esencial. Por otro lado,
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disefiaremos otro tipo de actividades mas diversificadas que impliquen bien una complejidad
mayor, bien una ampliacion de la perspectiva del tema trabajado.

* Metodologias diversas.

El mejor método de ensefianza para alumnos con unas determinadas caracteristicas puede no
serlo para alumnos con caracteristicas diferentes y a la inversa. Es decir, los métodos no son
mejores o0 peores en términos absolutos, sino en funcién de que el tipo de ayuda que ofrecen
responda a las necesidades que en cada momento demandan los alumnos.

Las adaptaciones en la metodologia didactica son un recurso que se puede introducir en la forma
de enfocar o presentar determinados contenidos o actividades, como consecuencia de diversas
circunstancias:

- Los distintos grados de conocimientos previos detectados en los alumnos.

- La existencia de diferentes grados de autonomia y responsabilidad entre los alumnos.

- La identificacién de dificultades en procesos anteriores con determinados alumnos etc.

Estas modificaciones no deberian producirse s6lo como respuesta a la identificacion de
dificultades, sino como prevencion de las mismas.

* Material didactico complementario.

La utilizacion de materiales didacticos complementarios permite ajustar el proceso de
ensefianza-aprendizaje a las diferencias individuales de los alumnos. De forma general, este
tipo de material persigue cuatro objetivos:

- Consolidar contenidos cuya adquisicion por parte de los alumnos supone una mayor
dificultad.

- Ampliar y profundizar en temas de especial relevancia para el desarrollo del éarea.

- Practicar habilidades instrumentales ligadas a los contenidos de cada area.

- Enriquecer el conocimiento de aquellos temas o aspectos sobre los que los alumnos
muestran curiosidad e interés.

* Agrupamientos flexibles y ritmos diferentes
La organizacién de grupos de trabajo flexibles en el seno del grupo basico permite lo siguiente:

- Que los alumnos puedan situarse en distintas tareas.

- Proponer actividades de refuerzo o profundizacion segun las necesidades de cada grupo.
- Adaptar el ritmo de introduccion de nuevos contenidos.
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Este tipo de adaptaciones requiere una reflexion sobre dos aspectos:
- Los aprendizajes basicos e imprescindibles para seguir progresando.
- Laincorporacién de una evaluacion que detecte las necesidades de cada grupo.
* Modificaciones en la evaluacion
Los alumnos podran recibir hasta un tercio mas de tiempo para las pruebas de evaluacion escritas,

asi como realizarlas en otro aula con mayor atencién. También se podra modificar el tipo de
prueba.

|ADAPTACIONES CURRICULARES SIGNIFICATIVAS

Consisten basicamente en la adecuacion de los objetivos educativos, la eliminacion o inclusion de
determinados contenidos esenciales y la consiguiente modificacion de los criterios de evaluacion.

* Destinatarios.
Estas adaptaciones se llevan a cabo para ofrecer un curriculo equilibrado y relevante a los alumnos
con necesidades educativas especiales.
Dentro de este colectivo de alumnos, se contempla tanto a aquellos que presentan discapacidad
de naturaleza fisica, psiquica o sensorial, como a los que poseen un historial escolar y social que
ha producido “lagunas” que impiden la adquisicion de nuevos contenidos y, a su vez,
desmotivacion, desinterés y rechazo.

* Finalidad.
Tenderan a que los alumnos alcancen las capacidades generales de la etapa de acuerdo con sus
posibilidades. El objetivo tltimo ha de ser proporcionar a cada alumno la respuesta que necesita
en funcidn de sus necesidades, tratando que esa respuesta se aleje lo menos posible de las que son
comunes para todos los alumnos.

* Evaluacion y diagndstico previo.

El mayor o menor alejamiento del curriculo bésico dependera de la evaluacion y diagnostico
previo de cada alumno, que debe realizar el Departamento de Orientacion. (EOEP)

CONDICIONES PARA UNA ATENCION EFECTIVA

La integracion de los alumnos con necesidades educativas especiales y la concrecion de las
adaptaciones curriculares seran posibles merced a las siguientes medidas articuladas en el centro:
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a) La cualificacion del profesorado y la importancia de la accion tutorial.
El profesorado del centro posee la predisposicion, la sensibilidad y la formacion necesarias para
asumir la tarea de colaborar con el Departamento de Orientacion y asumir sus directrices.

b) La metodologia.
El centro parte de la constatacion de que los alumnos con dificultades de aprendizaje aprenden,
basicamente, de la misma forma que el resto. Es decir, los ajustes metodolégicos van a responder
a unos principios y unas consideraciones sobre el aprendizaje que son comunes a todos los
alumnos.
No obstante, conviene poner el énfasis en la planificacion mas rigurosa y minuciosa, en la
flexibilidad, la metodologia activa y la globalizacion. Dentro de este contexto metodologico se
fijan una serie de medidas especialmente beneficiosas:
- El trabajo en pequefio grupo.
- Las visitas y salidas al entorno.
- El uso del ordenador y de diversidad de materiales y recursos.

¢) Tiempos.
La gestion del tiempo se guiara por dos criterios: la adaptacion a las peculiaridades especiales de
cada alumno y la flexibilidad horaria. Asi, algunas actividades requerirdn tiempos mas
prolongados (talleres, salidas, etc.) y otras mas reducidos, debido a la fatiga, falta de
concentracion u otros motivos.
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10.

ORIENTACION EDUCATIVA Y ACCION TUTORIAL

PLANTEAMIENTO GENERAL

De forma general, la orientacion educativa tiene esta serie de caracteristicas:

* Orientacion como proceso dinamico integrado en la actividad educativa, presente en todas las
actividades del centro. El profesor/a no puede prescindir de las caracteristicas psicoldgicas,
familiares y sociales del alumno, de sus intereses, necesidades, de la relacion que establece con
sus alumnos...

* Organizada en forma sistemadtica a lo largo del sistema educativo. Se inicia al principio del
proceso escolar y no se interrumpe hasta terminar el nifio su formacion profesional, incluida la
transicion a la vida activa.

» Como objetivo ultimo esté la orientacion del alumno. Los orientadores son los profesionales mas
adecuados para conocer la vision personalizadora del alumno en cuanto a gustos e inquietudes.

* Para el adecuado funcionamiento de la orientacion debe haber una fluida relacion entre los
profesores/as del curso y el tutor/a, entre el Departamento de Orientacion del centro y entre el
equipo interdisciplinar.

El conjunto de actividades, intervenciones y programas que comprende la orientacion se agrupa en
tres ejes o funciones basicas:

La accidn orientadora.

Comprende la actividad incluida en el proceso educativo y en la que intervienen, por tanto, todos los
educadores del centro. Los tres momentos de intervencion son: al inicio de la etapa educativa, al
final de la etapa y a lo largo del proceso educativo. Tiene un caracter fundamentalmente preventivo.

La accion de apoyo.

Comprende la actividad realizada por los profesores especialistas en problemas de aprendizaje, y por
los logopedas, dirigida a algunos alumnos de forma directa y a través del tutor/a o profesor/a. Se
puede concretar en actividades de recuperacion o de reeducacion de los aprendizajes de algunos
alumnos; en la preparacion de materiales o instrumentos para las actividades de ensefianza; y en la
colaboracion en el proceso de evaluacion a través de técnicas especializadas, asi como en las
adaptaciones curriculares de los alumnos. Tiene un caracter compensador.

La accidon de asesoramiento.
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Comprende la actividad realizada por el orientador/a y, a veces, por otros especialistas a los érganos
colegiados del centro, en el profesorado y en los padres y madres. Esta actividad puede estar fijada
en su trabajo habitual o bien cuando se le solicita.

Ademas, en esta area se integra el programa de tutorias para Primaria, dirigido al

alumnado, al profesorado y a los padres y madres, basado en los siguientes objetivos:

* Orientacion personal:
Potenciar el autoconcepto y la capacidad de critica, conocer y atender problemas en estrecha
colaboracion con las familias...

* Orientacion interpersonal:
Fomentar las relaciones, las dinamicas de grupo y el trabajo en equipo tanto de alumnos y alumnas
como de padres y madres, promover contactos entre el equipo educativo y el grupo de padres y
madres...

* Orientacion académica:
Informar a padres y madres de la programacion del curso, objetivos generales..., ofrecer técnicas
de aprendizaje, integrar al grupo en el proceso de evaluacion...

También debe tener como objetivo dar respuesta a la diversidad, y, para ello, el tutor ha de elaborar
un programa de orientacion junto con el DOE, dirigido a la personalizacion del proceso de
ensefianza-aprendizaje; aunque su realizacion sea, en Ultima instancia, responsabilidad del tutor o de
la tutora de cada grupo de alumnos.

La funcion tutorial es muy variada, pues abarca practicamente todas las facetas y actividades de la
vida escolar, junto con las de la realidad personal y social relacionadas con ellas. Todo docente es
responsable de un grupo de alumnos y alumnas y sobre ellos debe ejercer su accion tutorial,
encaminada a ayudarlos para que se conozcan y se acepten a si mismos y al mundo que los rodea,
para que alcancen una mayor eficacia intelectual, profesional y personal, y para que se relacionen
mas satisfactoriamente consigo misma y con los demas.

Pero, ademas de esta relacion con el alumnado, el tutor o la tutora, como punto de articulacion entre
todos los ejes del sistema educativo, tendran que establecer también contactos con el area
institucional y familiar.

Asi pues, la actuacion tutorial debe abarcar los siguientes campos:
1 .* Psicosocial: Conocer las necesidades, motivaciones, aprendizajes, relaciones con los compaiieros
y compaieras, capacidad de integracion, etc., de los alumnos, para darles respuesta.

2.2 Dindmico-grupal: Conocer y practicar las leyes y el funcionamiento del grupo.
3 .* Institucional: Conocer y asumir los objetivos de la comunidad educativa a la que representa.

4.* Familiar: Facilitar el contacto permanente entre familia y escuela.
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FUNCIONES DEL TUTOR/A

Las funciones de la tutoria respecto a todos los elementos que intervienen en el proceso educativo
son:

1. Referidas al alumno o a la alumna

a) Conocer sus antecedentes académicos y caracteristicas diferenciales personales.

b) Profundizar en el conocimiento de sus rasgos de personalidad (aptitudes, intereses,
motivaciones, etc.).

¢) Favorecer en el alumno el conocimiento y aceptacion de si mismo, asi como la autoestima,
cuando ésta se vea disminuida por fracasos escolares o de otro género.

d) Detectar y analizar sus dificultades personales y escolares.

e) Facilitar la integracion de los alumnos y alumnas en su grupo-clase y en el conjunto de la
dindmica escolar.

f) Personalizar los procesos de ensefianza-aprendizaje.

g) Efectuar un seguimiento global de los procesos de aprendizaje del alumnado para detectar
las dificultades y las necesidades especiales, al objeto de articular las respuestas educativas
adecuadas y recabar, en su caso, los oportunos asesoramientos y apoyos.

h) Realizar las tareas burocraticas oportunas (expedientes, calificaciones, etc.)

2.* Referidas al grupo de alumnos y alumnas

a) Aplicar la teoria para la formacion de los grupos mas convenientes.

b) Informar a los grupos sobre el funcionamiento del centro, sobre las normas de la clase y sobre
la propia labor tutorial.

c) Conocer el contexto econdémico y sociocultural del grupo.

d) Desarrollar actitudes cooperativas y participativas de didlogo, reflexion y tolerancia en su
entorno.

e) Coordinar sugerencias, propuestas y actividades escolares y extraescolares del grupo.

3.% Referidas al equipo docente

a) Coordinar la informacidon que los docentes tienen sobre los alumnos y las alumnas y el
grupo.

b) Coordinar el proceso evaluador de los alumnos.

c) Asesorar sobre la promocién de un ciclo a otro.

d) Colaborar con los equipos de orientacion del centro y de la zona.

e) Conocer la programacion, la metodologia y los objetivos de cada area.

f) Coordinar con los demaés profesores el ajuste de las programaciones al grupo de alumnos,
especialmente en lo referente a las respuestas educativas ante necesidades especiales y/o

de apoyo.
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4.2 Referidas a la familia

a) Contribuir al establecimiento de relaciones fluidas con los padres y madres, que faciliten
la conexidn entre el centro y las familias.

b) Implicar alos padres y a las madres en actividades de apoyo al aprendizaje y la orientacion
de sus hijos ¢ hijas.

c) Informar a los padres y a las madres de todos aquellos asuntos que afecten a la educacion
de sus hijos e hijas.

d) Mediar, con conocimiento de causa en posibles situaciones de conflicto e informar a la
familia.

5.2 Referidas al centro

a) Contribuir a desarrollar lineas comunes de accidén con los demads tutores en el marco del
proyecto educativo del centro. Participar en la elaboracion de los objetivos educativos del
centro y asumirlos.

b) Actuar como portavoz del grupo en las juntas de evaluacion.

c) Mantener contactos periddicos con los equipos de orientacion del centro y de la zona.

d) Colaborar con aquellas entidades que intervengan, facilitando la atencion a los alumnos y
a las alumnas.

|ACTIVIDADES DEL TUTOR/A

Algunas de las actividades prioritarias del tutor/a son las siguientes:
¢ Tener entrevistas individuales con alumnos cuando éstos lo necesiten.

* Organizar actividades de “acogida” a principio de curso para los alumnos que llegan al centro por
primera vez.

* Hablar a principio de curso con el alumnado sobre sus derechos y deberes, sobre las normas de
régimen interior y disciplina del centro, e informarles también sobre el funcionamiento de éste.

» Explicarles las funciones y tareas que ¢l mismo tiene como profesor tutor del grupo, dandoles la
oportunidad de participar en la propuesta y programacion de actividades.

* Analizar con el resto del profesorado las dificultades escolares de los alumnos debidas a

deficiencias instrumentales, problemas de integraciébn y otros, y buscar, si procede, los
asesoramientos y apoyos necesarios.
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* Promover y coordinar actividades que fomenten la convivencia, la integracion y la participacion
de los alumnos en la vida del centro y en el entorno: eleccion de representantes, fiestas y
excursiones, actividades culturales y extraescolares, etc.

* Realizar actividades que muestren a la comunidad la diversidad existente en la misma desde un
punto de vista social, cultural y étnico, y que resalten la importancia de integrar a todos sin
excepciodn en la dinamica escolar.

* Concertar con el equipo educativo un plan de accion tutorial para todo el curso, tratando de
precisar el grado y modo de implicacion del profesorado y también los aspectos que de forma
especifica y prioritaria atendera el tutor/a.

* Transmitir a los profesores todas aquellas informaciones sobre el alumnado que puedan ser ttiles
para el desarrollo de sus tareas docentes, evaluadoras y orientadoras.

* Preparar, coordinar y moderar las sesiones de evaluacion procurando que su desarrollo se ajuste
a los principios de la evaluacion continua, formativa y orientadora que se propugnan para todas
las fases del proceso evaluador.

» Establecer cauces de colaboracion con los demads tutores, especialmente con los del mismo curso
o ciclo, a la hora de marcar y revisar objetivos, preparar actividades, elaborar materiales de apoyo
y coordinar el uso de los medios y recursos disponibles.

* Procurar la colaboracion de los padres y madres en relacion con el trabajo personal de sus hijos:
organizacion del tiempo de estudio en casa, lugar apropiado, necesidad de tiempo libre y
descanso, etc.

* Preparar visitas a empresas, servicios, lugares de ocio, etc., con la colaboracion de los padres.

* Coordinar grupos de discusion sobre temas formativos de interés para los padres con miras a la
educacion de sus hijos.

* Tener entrevistas individuales con los padres, cuando ellos las soliciten o el tutor/a las considere
necesarias, ayudandoles a descargar la ansiedad ante los problemas escolares de sus hijos y
buscando una valoracion mas global y una actitud mas activa y responsable ante la situacion.

* Tener reuniones con los padres a lo largo del curso. Los momentos mas oportunos pueden ser al
comienzo y final de curso, pero también hacia la mitad del mismo. Estas reuniones serviran para
intercambiar informacion y analizar con ellos el proceso educativo de sus hijos.

Tutoria y orientacion
1.La tutoria personal de los alumnos y la orientacion educativa, psicopedagogica y profesional
constituirdn un elemento fundamental en la ordenacion de esta etapa.
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2.Cada grupo de alumnos tendra un tutor, que serd designado por el Director, a propuesta del jefe de
estudios, entre los profesores que impartan docencia al grupo, preferentemente de entre aquellos que
impartan mas horas de docencia en el mismo. El jefe de estudios coordinaré el trabajo de los tutores
y mantendra las reuniones periodicas necesarias para el buen funcionamiento de la accion tutorial.
3.En lo que se refiere a las funciones y atribuciones de los tutores de grupos de alumnos, se estara a
lo establecido en la normativa vigente.

4.El profesor tutor deberd destinar una de sus horas semanales complementarias a la atencion
personalizada de los alumnos del grupo que le haya sido encomendado.

FUNCIONES DEL DEPARTAMENTO DE ORIENTACION

Algunas de las funciones del orientador/a en Educacion Primaria son las siguientes:

CON LOS ALUMNOS

* Potenciar la orientacion a todos los alumnos, de acuerdo con sus caracteristicas y necesidades
propias.

* Contribuir al desarrollo de capacidades generales: aprender a pensar, aprender a aprender, mejora
de la inteligencia, etc.

* Contribuir a la dimension moral y civica de la educacion y, en general, al desarrollo de los ejes
de contenido transversales al curriculo.

* Contribuir al desarrollo en los alumnos de actitudes y comportamientos personales y sociales
positivos.

* Colaborar con el resto del profesorado y con las familias en el afrontamiento de problemas de
conducta cuando lleguen a presentarse.

* Colaborar con el resto del profesorado para anticiparse a la aparicion de problemas generalizados
de aprendizaje.

» Realizar la evaluacion psicopedagogica previa.

CON EL CENTRO Y EL PROFESORADO

* Colaborar en la elaboracion y en eldesarrollo del Proyecto curricular y de la Programacion general

anual del centro.
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* Asesorar técnicamente a los organos directivos en materia de intervencion psicopedagogica
especializada, programas de desarrollo individual, refuerzos o apoyos necesitados por
determinados alumnos y criterios de evaluacién de alumnos.

* Asesorar y apoyar al profesorado en el desempefio de la funcién tutorial, asi como en materia de
organizacion, agrupamiento y dinamica de grupos.

» Facilitar a los profesores la utilizacion de técnicas especificas instruccionales relativas a habitos
de trabajo, técnicas de estudio, programas de ensefiar a pensar.

* Asistirles igualmente en la puesta en practica de técnicas de relaciones humanas, dinamica y
gestion de grupos, entrevista de asesoramiento, liderazgo, etc.

* Colaborar con el profesorado en la prevencion y deteccidon de problemas o dificultades educativas,
de desarrollo y/o de aprendizaje.

* Asesorar a los profesores para la realizacion de una evaluacion continua e integradora.

CONSEJO ORIENTADOR

1. Al final de cada uno de los cursos de Educacion Secundaria Obligatoria se entregard a los padres
o tutores legales de cada alumno un consejo orientador, que incluird una propuesta del itinerario
mas adecuado por seguir, asi como la identificacion, mediante informe motivado, del grado de
logro de los objetivos de la etapa y de adquisicion de las competencias correspondientes que
justifica la propuesta.

2. Si se considerase necesario, el consejo orientador podra incluir una recomendacién a los padres
o tutores legales, y en su caso al alumno, sobre la incorporacion a un programa de mejora del
aprendizaje y del rendimiento o a un ciclo de Formacion Profesional Basica, siempre conforme a
la trayectoria académica del alumno y a la normativa reguladora de los diferentes programas.

3. El consejo orientador, cuyo modelo serd establecido por la Direccion General competente en
materia de ordenacion académica, se incluira en el expediente del alumno. Corresponde al tutor,
con la asistencia del equipo docente del alumno, la elaboracion de dicho consejo orientador.

4. El informe motivado al que se refiere el apartado 1 tendrd como modelo el que se establezca por
la Direccion General con competencias en la ordenacion académica de las ensefianzas de
Educacion Secundaria Obligatoria, y se elaborara conforme a lo que determine la Direccion
General con competencias en la ordenacion académica de las ensefianzas de Educacion
Secundaria Obligatoria. En todo caso, en dicho informe, el grado del logro de los objetivos se
indicard mediante la expresion “Logrado”, y lo contrario mediante “No logrado”; por su parte, el
grado de adquisicion de las competencias correspondientes se reflejard mediante las expresiones
“Adquirida” o “No adquirida”, segin corresponda.
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5.

6.

En el historial académico del alumno se haran constar las conclusiones de los consejos
orientadores.

En el caso de los alumnos que se vayan a incorporar a un ciclo de Formacion Profesional Basica,
la entrega del consejo orientador se reflejara tanto en el expediente como en el historial académico
del alumno, mediante la siguiente diligencia: “Diligencia para hacer constar que el consejo
orientador regulado en el articulo 22.7 del Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el
que se establece el curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato, ha

sido entregado a los padres o tutores legales del alumno................ , 0 al alumno si es mayor de
edad, al término del aflo académico................ , al final del curso................ de la Educacién
Secundaria

Obligatoria, para su incorporacion a un ciclo de Formacion Profesional Basica, por haber sido
considerada esta la medida més adecuada”, e ira firmada por el tutor, con el visto bueno del
Director del centro.
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TEMAS TRANSVERSALES

1.En Educacion Secundaria Obligatoria, sin perjuicio de su tratamiento especifico en algunas
de las materias de la etapa, la comprension lectora, la expresion oral y escrita, la comunicacion
audiovisual, las tecnologias de la informacién y la comunicacion, el emprendimiento y la educacion
civica y constitucional se trabajaran en todas las materias.

2.La Comunidad de Madrid fomentara el desarrollo de los valores que potencien la igualdad
efectiva entre hombres y mujeres y la prevencién de la violencia de género, y de los valores
inherentes al principio de igualdad de trato y no discriminacién por cualquier condicion o
circunstancia personal o social.

Asimismo, fomentard el aprendizaje de la prevencion y resolucion pacifica de conflictos en
todos los ambitos de la vida personal, familiar y social, asi como de los valores que sustentan la
libertad, la justicia, la igualdad, el pluralismo politico, la paz, la democracia, el respeto a los derechos
humanos y el rechazo a la violencia terrorista, la pluralidad, el respeto al Estado de derecho, el
respeto y consideracion a las victimas del terrorismo y la prevencion del terrorismo y de cualquier
tipo de violencia.

La programacion docente debe comprender en todo caso la prevencion de la violencia de
género, de la violencia terrorista y de cualquier forma de violencia, racismo o xenofobia, incluido el
estudio del Holocausto judio como hecho historico.

Se evitaran los comportamientos y contenidos sexistas y estereotipos que supongan
discriminacion.

Conforme a lo establecido en el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, el curriculo de
Educacion Secundaria Obligatoria incorpora elementos curriculares relacionados con el desarrollo sostenible
y el medio ambiente, los riesgos de explotacion y abuso sexual, las situaciones de riesgo derivadas de la
utilizacion de las tecnologias de la informacion y la comunicacion, asi como la proteccion ante emergencias
y catastrofes.

En concordancia con lo previsto en la Ley 2/2016, de 29 de marzo, de Identidad y Expresion
de Género e Igualdad Social y no Discriminacion de la Comunidad de Madrid, la programacion
docente comprendera la sensibilizacién en cuanto a las normas internacionales de derechos humanos
y los principios de igualdad y no discriminacion, incluidos los concernientes a la orientacion sexual
y la identidad de género. En el mismo sentido, y de conformidad con lo dispuesto en la Ley 3/2016,
de 22 de julio, de Proteccion Integral contra la LGTBifobia y la Discriminacion por Razéon de
Orientacion e Identidad Sexual en la Comunidad de Madrid, los centros adoptaran las medidas
necesarias para evitar y, en su caso, eliminar, contenidos educativos que impliquen discriminacion
o violencia fisica o psicoldgica o puedan inducir a la comisién de delitos de odio basados en la
diversidad sexual y de género. La programacion docente debera contener pedagogias adecuadas para

el reconocimiento y respeto de las personas LGTBI y sus derechos. ([2])
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3.Igualmente, en cumplimiento de lo previsto en el Real Decreto 1105/2014, de 26 de
diciembre, el curriculo de Educacion Secundaria Obligatoria incorpora elementos curriculares
orientados al desarrollo y afianzamiento del espiritu emprendedor, a la adquisicion de competencias
para la creacion y desarrollo de los diversos modelos de empresas y al fomento de la igualdad de
oportunidades y del respeto al emprendedor y al empresario, asi como a la ética empresarial. La
Comunidad de Madrid fomentara las medidas para que los alumnos participen en actividades que les
permitan afianzar el espiritu emprendedor y la iniciativa empresarial a partir de aptitudes como la
creatividad, la autonomia, la iniciativa, el trabajo en equipo, la confianza en uno mismo y el sentido
critico.

4.La Comunidad de Madrid adoptara medidas para que la actividad fisica y la dieta
equilibrada formen parte del comportamiento juvenil. A estos efectos, se promovera la practica diaria
de deporte y ejercicio fisico por parte de los alumnos durante la jornada escolar, en los términos y
condiciones que, siguiendo las recomendaciones de los organismos competentes, garanticen un
desarrollo adecuado para favorecer una vida activa, saludable y autonoma. El disefio, coordinacion
y supervision de las medidas que a estos efectos se adopten en el centro educativo, serdn asumidos
por el profesorado con cualificacion o especializacion adecuada en estos ambitos.

5.En el ambito de la educacion y la seguridad vial, se incorporaran elementos curriculares y
se promoveran acciones para la mejora de la convivencia y la prevencion de los accidentes de trafico,
con el fin de que los alumnos conozcan sus derechos y deberes como usuarios de las vias, en calidad
de peatones, viajeros y conductores de bicicletas o vehiculos a motor, respeten las normas y sefiales,
y se favorezca la convivencia, la tolerancia, la prudencia, el autocontrol, el didlogo y la empatia con
actuaciones adecuadas con el fin de prevenir los accidentes de trafico y sus secuelas.

EVALUACION DEL PROYECTO CURRICULAR

La evaluacion del Proyecto Curricular puede llevarse a cabo desde dos vertientes distintas: se puede
evaluar a partir de la calidad de los resultados derivados de su aplicacién o bien en funcion de la
adecuacion de sus componentes a las necesidades especificas de la poblacion escolar para la que se
ha elaborado.

En el primer caso se evaluard la concordancia existente entre los resultados obtenidos y los objetivos
previstos, mientras que en el segundo caso se evaluaran la calidad de los objetivos y la validez de
los componentes del Proyecto, es decir, su capacidad de dar respuesta a las necesidades de la
poblacion escolar.
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Al igual que cualquier otro proceso de evaluacion, tendremos que determinar la clase de datos que
recogeremos (qué evaluaremos), con qué medios obtendremos la informacion (cémo lo haremos),
cuando y a quién pediremos esta informacién (quién y cuando intervendra en el proceso de
evaluacidn) y con qué criterios interpretaremos los datos obtenidos y emitiremos un juicio de valor
suficientemente fundamentado.

En la evaluacion del proceso de aplicacion del PCC, los criterios de referencia o aspectos en los que
deberemos fijar nuestra atencion de modo particular podran ser los siguientes.

Primero. El grado en que se han alcanzado los objetivos generales de etapa propios del centro

Los datos que hay que recoger para evaluar este aspecto seran fundamentalmente los resultados
obtenidos por los alumnos como consecuencia de la aplicacion del Proyecto Curricular. Tendremos
que determinar cudl es la informacion mas relevante y apropiada para expresar estos resultados, qué
personas deberan proporcionar esta informacion y en qué momentos deberan hacerlo.

He aqui tres orientaciones practicas que nos pueden ayudar a centrar este tema tan importante:

- Un punto de partida para evaluar los distintos componentes del Proyecto Curricular seran los
resultados obtenidos por los alumnos al finalizar la etapa correspondiente, pero de vez en cuando
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también nos interesara realizar una evaluacion parcial a partir de los resultados obtenidos al final de
cada uno de los ciclos.

- En cualquier caso, la evaluacion debe conducirnos a la mejora de lo que no haya funcionado
correctamente. Por tanto, serd preciso determinar los cambios que convendrd introducir en el
Proyecto, con el propdsito de corregir las deficiencias que hayamos descubierto.

Segundo. La calidad de los procesos formativos que promueve el Proyecto Curricular

La evaluacion del Proyecto Curricular no sélo pretende verificar hasta qué punto se han alcanzado
los objetivos generales, sino que debe prestar atencion a la calidad de los procesos formativos que
tienen lugar en la escuela y que, de algiin modo, son impulsados por el Proyecto Curricular.

Es decir, no podemos fijarnos s6lo en los resultados conseguidos al acabar la etapa. Hay que
contemplar también el desarrollo de los procesos que conducen a estos resultados.

Tercero. El grado de adecuacion de los recursos empleados en relacion con los objetivos propuestos

- En primer lugar, verificar si los recursos previstos se han puesto a disposicion de quienes iban a
necesitarlos.

- En segundo lugar, analizar si los recursos que se han utilizado son de verdad los mas adecuados y
si se ha hecho uso de ellos de la mejor manera.

Gran parte de los componentes del PCC responden a principios establecidos en el curriculum, y la.
evaluacion correspondiente debera promoverla y llevarla a cabo la administracion educativa
competente, comprobando hasta qué punto los objetivos de etapa y de area que figuran en el
curriculum dan respuesta adecuada a las expectativas de la sociedad y a las necesidades educativas
de los alumnos.

De igual modo, la administracion educativa tendra que verificar si los contenidos de ensefianza y los
criterios de evaluacion que propone son los mas idoneos para promover una educacion de calidad.

Ahora bien, en el marco de la autonomia que reconoce la Ley, cada centro es responsable de aspectos
importantes del propio Proyecto Curricular, ya que puede enriquecer el curriculum con rasgos
especificos, que pueden consistir en el establecimiento y/o modificacion de los objetivos generales
de etapa, en la determinacion de los objetivos generales y los contenidos de ensefianza de las distintas
areas, en la concrecion de las opciones metodologicas y de criterios de evaluacion, etc. Unicamente
asi podra responder adecuadamente a las necesidades educativas de los alumnos de acuerdo con las
caracteristicas del centro.
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Todo ello se plasmard anualmente en la Memoria de Centro, donde cada curso, ciclo y etapa
educativa analiza y evalua el proceso de ensefianza aprendizaje y la adecuacion de los objetivos y
contenidos trabajados.

Los acuerdos referentes a la evaluacion adoptados por los equipos de profesores e incluidos en el
Proyecto Curricular, que deberan ser objeto de revision periodica y sistematica, son los siguientes:

|

' REVISION DE LOS ACUERDOS ]
SOBRE EVALUACION

EN EL PROYECTO CURRICULAR DE |
CENTRO

| Amdbitos

Primero
—— Acuerdos sobre la evaluacion de los
objetivos generales de etapa

-
i Segundo

v —’r Acuerdos sobre la evaluacion de los

| objetivos generales de irea |

Tercero
=t Acuerdos sobre la evaluacion del
proceso de aprendizaje de los alumnos

Cuarto

Acuerdos sobre |a ;l]l!l( acion de los

criterios de promocion de alumnos

Quinto
Acuerdos sobre la informacion dirigida
a los alumnos, a los padrm ¥ al centro

Grrifico 3

Primero. Acuerdos sobre la evaluacion de los objetivos generales de etapa propios del centro.
Segundo. Acuerdos sobre los criterios de evaluacion de las distintas areas del curriculum.

Tercero. Acuerdos sobre la evaluacion del proceso de aprendizaje de los alumnus. Cuarto.
Acuerdos sobre la aplicacion de los criterios de promocion de los alumnus.

Por tanto, el establecimiento de los criterios de promocion de los alumnos comporta el estudio de las

orientaciones dictadas por la administracion educativa y la adecuacion de estas orientaciones a la
realidad del centro.
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Dadas las repercusiones sociales de este aspecto de la evaluacion, es necesario que todos los
profesores de la escuela confronten si han aplicado los mismos criterios y si los alumnos y sus padres
los conocen en grado suficiente.

Quinto. Acuerdos sobre los informes destinados a los alumnos, a sus padres y al centro.



